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RESUMO

Esta tese aborda a representacao social da populagado negra nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio, apos a implementagcdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Partimos da seguinte problematizagdo: Como a
populacao negra é representada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano
ap6s a implementacdo da Base Nacional Curricular Comum? O objetivo geral
constituiu-se em ldentificar as representagdes sociais da populagao negra veiculadas
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no periodo de 2018 a
2022. Ja os especificos foram: a) relacionar os conteudos sobre a populagdo negra
nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e a Educacdo para as Relacdes Etnico-
Raciais; b) apontar as representacdes sociais implicitas nos textos e nas ilustrages;
c) apresentar as aproximagodes e distanciamentos no tratamento dado a populagao
negra nos livros analisados. A pesquisa € qualitativa e de cunho documental, a Teoria
das Representagcdes Sociais de Moscovici (1978, 2003, 2007) constituindo-se como
base tedrico-metodologica de analise para os dados desta investigagdo e Bardin
(2021) para a organizagao dos dados. O estudo conta ainda com o apoio de literatura
especializada acerca da tematica como curriculo (Apple, 2008; Silva, T., 2022;
Sacristan, 2013; Candau, 2011; Santomé, 2013); livro didatico (Coelho, M., 2010;
Magalhaes, 2010; Lajolo, 1996; Silva, A.; Silva, C., 2021); e relagbes étnico-raciais
(Coelho, M., 2010; Coelho, W., 2012; Coelho, W.; Silva, 2016; Coelho, W.; Coelho, M.,
2014). Os resultaram apontaram que as representagdes sociais acerca da populagéo
negra nos livros didaticos assumem transformag¢des marcadas ao longo do tempo, as
quais podem ser consideradas positivas, pois a populagao negra foi representada em
diferentes géneros textuais e semiéticos associados a literatura, a arte e a criatividade
e criticidade na area do mundo do gamer. No entanto, ha permanéncias, quando
inferimos a associagao entre a populagéo negra e o lugar da pobreza, das auséncias
e da resisténcia sejam nas imagens ou no teor das composi¢des textuais, do mesmo
modo, ao constatarmos o apagamento total de qualquer tipo de producgao intelectual
ou artistica advindos da populagao negra do norte do Brasil.

Palavras-chave: Curriculo. Livro didatico. Relagdes étnico-raciais. Representacdes
sociais. Ensino Médio. Lingua Portuguesa



ABSTRACT

This thesis aims to investigate the social representation of the black population in
Portuguese language textbooks for the 1st year of high school, after the
implementation of the National Common Curricular Base (BNCC). We start with the
following question: How is the black population represented in 1st year Portuguese
language textbooks after the implementation of the Common National Curricular Base?
The general objective was to investigate the social representations of the black
population published in high school Portuguese language textbooks from 2018 to
2022. The specific ones were: a) relate the contents about the black population in
Portuguese language textbooks Portuguese and Education for ethnic-racial relations;
b) identify the social representations implicit in the texts and illustrations; c) point out
the similarities and differences in the treatment given to the black population in the
books analyzed. The research is qualitative and of a documentary nature, Moscovici's
Theory of Social Representations (1978, 2003, 2007) constituting the theoretical-
methodological basis of analysis for the data of this investigation and Bardin (2021) for
the organization of the data. The study also has the support of specialized literature on
the topic such as curriculum (Apple, 2008; Silva, T., 2022; Sacristan, 2013; Candau,
2011; Santomé, 2013); textbook (Coelho, M., 2010; Magalhaes, 2010; Lajolo, 1996;
Silva, A.; Silva, C., 2021); and ethnic-racial relations (Coelho, M., 2010; Coelho, W.,
2012; Coelho, W.; Silva, 2016; Coelho, W.; Coelho, M., 2014). The results showed that
social representations about the black population in textbooks take on marked
transformations over time, which can be considered positive, as the black population
was represented in different textual and semiotic genres associated with literature, art
and creativity. and criticality in the area of the gamer world. However, there are
permanences, when we infer the association between the black population and the
place of poverty, absences and resistance, whether in the images or in the content of
textual compositions, in the same way, when we see the total erasure of any type of
intellectual production or artistic origins from the black population of northern Brazil.

Keywords: Curriculum. Textbook. Ethnic-racial relations. Social representations. High
School. Portuguese language.
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1 INTRODUGAO

“A cor no Brasil é como aquele sujeito que esta s6 de corpo presente — ele
esta ali, mas ninguém vé, ninguém nota, ninguém se interessa. Todos sabem
que esta, mas ndo ha manifestacdo, reconhecimento, valorizagdo ou coisa
que o valha que indique que aquele sujeito esta vivo, é importante, é querido”.

(Wilma de Nazaré Baia Coelho, 2007, p. 40).

Anuncia-se um pouco do tratamento ofertado a populagéo negra no Brasil ao
longo do tempo, tempo este ndo tdo distante de nosso tempo presente. A expressao
“esta ali, mas ninguém vé” nos mostra o que esta para além do olhar desinteressado
e apagado do outro sobre a populagdo negra. Antes, revela o quanto o processo
historico de exploracao e de subalternizagdo ao qual foi submetida resultou em
violagdes de direitos, invisibilidade e apagamento cultural, social, artistico, econémico
e cientifico dentro da sociedade. “A cor no Brasil” — que certamente € a mais
predominante em nossa sociedade! — carrega consigo, como consequéncia dos
aspectos histéricos de discriminagdo, a perpetuagdo da desigualdade racial na
educacgao, no trabalho, no meio artistico e — por que nio dizer — na vida.

Os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2022) nos
mostraram esses indices de desigualdades, porém, antes de utiliza-los neste texto é
importante elucidar que tais dados foram coletados em um contexto pandémico
(Covid-19) e no governo Bolsonaro, cenario indicativo de efeitos nos resultados da
pesquisa. Com a justificativa da crise na saude global ocasionada pela pandemia, o
IBGE sofreu vetos orcamentarios por parte do governo federal. Esse cenario provocou
o adiamento da pesquisa, que estava prevista para ocorrer em 2020, mas so6 foi
realizada em 2022.

Os numeros dessa pesquisa comprovam as herangas negativas de que a
populagdo negra traz até hoje, com base nos dados da PNAD? continua em 2022,
registra-se que a frequéncia escolar liquida para o Ensino Médio correspondeu a

80,8% para pessoas brancas e 71,1% para pessoas pretas ou pardas (IBGE, 2022).

1 De acordo com o IBGE de 2022, a populagao negra no Brasil, que inclui pessoas que se identificam
como pretas ou pardas, representa aproximadamente 55,5 % da populagéo total.

2 A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) tem o objetivo de produzir
indicadores para acompanhar as flutuagdes trimestrais e a evolugéo, a médio e a longo prazo, da forga
de trabalho e outras informagdes necessarias para o estudo e desenvolvimento socioecondmico do
pais. O estudo Sintese de Indicadores Sociais do IBGE indicou que a maior a taxa de desocupacgéo e
informalidade recai sobre pretos ou pardos, alinhando-os as faixas de pobreza e extrema pobreza,
apontando como moram ainda com maior frequéncia em domicilios com algum tipo de inadequagao.
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A estimativa do abandono escolar de jovens antes da conclusédo dessa etapa ou por
nunca a terem frequentado é de 27,9% de pessoas brancas e 70,9% de pessoas
pretas ou pardas®. O mesmo estudo aponta como o analfabetismo se configura na
desigualdade de acesso a educagdo, em que 3.4% das pessoas brancas de 15 anos
ou mais eram analfabetas, enquanto entre as pessoas negras esse percentual chega
a 7,4%. No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo das pessoas
brancas atingiu 9,3% e, entre as pessoas pretas ou pardas, atingiu 23,3%.

Os dados desse censo, advindos de um contexto pandémico, nos faz olhar os
resultados com cautela, devido as abordagens metodoldgicas utilizadas para a
concretizagado da pesquisa. Nesse contexto, a pesquisa assumiu outras abordagens
ja que nao poderia ocorrer como outrora, em que o contato social era possivel entre
recenseadores e populagdo, diante disso outras formas de pesquisar foram
organizadas, tivemos coletas de informacgdes realizadas, por celular ou internet e essa
mudanca pode ter causado impactos nos levantamentos da pesquisa.

A PNAD (2023), ainda nos apresenta essa desigualdade educacional por meio
de seus dados, no entanto, ja podemos perceber melhora em alguns indicadores
educacionais quanto ao recorte de cor e de raga. Registra-se que a frequéncia escolar
liquida para o Ensino Médio, correspondeu a 80,5% para pessoas brancas e 71,5%
para pessoas pretas ou pardas. A estimativa do abandono escolar de jovens antes da
conclusédo dessa etapa ou por nunca a terem frequentado € de 27,4% de pessoas
brancas e 71,6% de pessoas pretas ou pardas*. O mesmo estudo aponta como o
analfabetismo se configura na desigualdade de acesso a educagao, em que 3.2% das
pessoas brancas de 15 anos ou mais eram analfabetas, enquanto entre as pessoas
negras esse percentual chega a 7,1%. No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de
analfabetismo das pessoas brancas atingiu 8,6% e, entre as pessoas pretas ou

pardas, atingiu 27,2%.

8 Os dados referentes ao abandono escolar levam em consideragdo todo o quantitativo de jovens de
14 a 29 anos do pais. Sdo quase 52 milhdes de pessoas, o0 que corresponde a 18% que nao concluiram
o Ensino Médio. Essa situagdo corresponde a 9,5 milhdes de jovens, dentre os quais 58,8% sé&o
homens e 41%, mulheres. Ao considerar o recorte de cor ou raga, tem-se 27,9% brancos e 70,9%
pretos ou pardos.

4 Os dados referentes ao abandono escolar levam em consideragéo todo o quantitativo de jovens de
14 a 29 anos do pais. Sdo quase 52 milhdes de pessoas, o que corresponde a 18% que n&o concluiram
o Ensino Médio. Essa situacdo corresponde a 9,5 milhdes de jovens, dentre os quais 58,8% séao
homens e 41%, mulheres. Ao considerar o recorte de cor ou raga, tem-se 27,9% brancos e 70,9%
pretos ou pardos.
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Ao fazermos os comparativos entre os dados presentes nos PNAD (2023,
2024), notamos que embora haja uma melhora em alguns indicadores educacionais
para a populagao negra, 0s mesmos nos apontam que maioria das pessoas brancas
tem maior acesso e frequéncia a educagido, ao passo que as pessoas pretas ou
pardas enfrentam maiores dificuldades, com taxas mais altas de abandono escolar e
analfabetismo, especialmente na faixa de idosos. Isso evidencia desigualdades raciais
persistentes no acesso a educagao no Brasil.

Quando nos valemos dos dados presentes nos indicadores do Censo Escolar
da Educacao Basica (Brasil, 2024a), observamos que 53,8% do Ensino Médio séo
constituidos por pretos e pardos, porém o maior percentual de pretos e pardos esta
na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), na qual representam 74,9%. A concentracao
maior na EJA, é um indicativo que por algum motivo um/a jovem negro/a, nao tiveram
acesso a Educacdo Basica, preferencialmente, na rede regular de ensino
(Brasil,1996), esses motivos descortinam a desigualdade social a que estdo
inseridas®, bem como, a possibilidade de ter na educagdo escolar como um espacgo
democratico de conhecimento e a busca de sociedade menos desigual (Brasil, 2000).

Apesar de essa situagao ser real e comprovada, como ja foi mencionado, tratar
das questdes étnico-raciais no pais e lutar contra a materializagao dessa desigualdade
expressa nesses numeros apresentados pelo IBGE se torna um grande desafio. Para
se construir uma sociedade mais igualitaria, € necessaria a compreensao dos papeéis
que cada estrutura socioeconémica tem na perpetuagdo do racismo, para assim
elaborar estratégias efetivas de combate, do mesmo modo que se deve agir com a
educacéo, ja que nela a desigualdade racial também é evidente. Como a desigualdade
racial possui um carater sistémico e estrutural (Almeida, 2018), o que torna o seu
combate mais dificil e trabalhoso, e por conseguinte, politicas publicas frageis podem
contribuir para o processo de aumento e de continuidade dessas diferencgas
racialmente definidas.

O Brasil, sociedade multirracial e pluricultural, precisa considerar a democracia
e a cidadania a partir da sua diversidade e do tratamento desigual imposto

historicamente aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais, pois, como afirma

5 A modalidade EJA é composta por estudantes jovens, adultos e idosas que advém de um estrato
social de baixo poder aquisitivo, e que tiveram o direito a educagao foi violado na infancia ou na
adolescéncia em virtude da auséncia ou distancia de escolas, de trabalho precoce e frequéncia breve
e descontinua a instituicbes de ensino de ma qualidade. (Di Pierro, 2017).
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Gomes (2008a), cada sociedade se constréi em sua diversidade de acordo com seu
processo histoérico, suas relagdes de poder, seu imaginario e até mesmo pelas praticas
de inclusdo ou exclusdo que atingem determinados sujeitos sociais. Dessa forma, é
preciso, ainda, na concepg¢ao dessa autora, compreender esses tais processos
histéricos e culturais no contexto das desigualdades vivenciadas por esses grupos, 0s
quais na luta pela construcdo da democracia sdo muitas vezes desconsiderados.

Desse modo, n&o enxergar a nagao composta por sujeitos em sua diversidade
étnico-racial invisibiliza a sua histéria, a sua cultura, a sua linguagem e seus feitos
cientificos. A luta por uma sociedade antirracista deve ser permeada a partir das
diversidades existentes em cada cultura, trajetéria e povo, pois por muito tempo o
carater universal e abstrato do discurso dado a democracia racial ® tornou-as
uniformes e homogéneas. Pensar nessa diversidade possibilita a constru¢gao de uma
democracia mais proxima das vivéncias concretas dos diferentes sujeitos.

Como a escola ndo existe fora da sociedade (Coelho, W.; Coelho, M., 2014), a
invisibilidade da populagdo negra também €& posta no ambiente escolar. Para esses
autores, a escola exercita praticas, valores e condutas ja existentes, ou seja, tanto o
racismo como as praticas de discriminagao ocorrem na escola da mesma forma que
ocorre fora dela. A escola de Educagao Basica veio ao longo do tempo promovendo a
reproducdo de um silenciamento da populagdo negra no que tange a aspectos
culturais, historicos e cientificos, a propria organizagao escolar e 0s meios como o
conhecimento era apresentado proporcionava o “apagamento” (Cavalleiro, 2023;
Silva, 2019). Os conteudos que eram ensinados, os materiais didaticos veiculados,
como o livro didatico’, instrumento pedagdgico a ser analisado neste trabalho, por
muito tempo “estampou” — seja com suas imagens ou textos — a invisibilidade negra
ao destacar o homem branco e sua historia.

Freire (2019) aponta a importancia da escola na vida dos sujeitos, afirmando
que ela é um local de trabalho, de ensino e de aprendizagem, um espaco privilegiado
para pensar. Na vida das pessoas, a escola esta para além do aprendizado, pois por
meio dela sdo construidas as relagdes que possibilitam a nossa formagao académica

ao disponibilizar conhecimentos que s&o considerados essenciais para a nossa

6 De acordo com Nascimento (2016), o termo constitui-se em um entendimento de que pretos e brancos
vivem de forma harmoniosa, desfrutando iguais oportunidades de existéncia, nesse jogo de paridade
social, das respectivas origens étnicas ou raciais.

7 No decorrer deste trabalho, priorizamos a utilizagdo da sigla LD para livro didatico e LDP para livro
didatico de Lingua Portuguesa.
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constituicdo enquanto sujeito. Além disso, ela é aquele espago fomentador de
reflexdes criticas acerca do conhecimento. Todavia, ndo se pode negar que a
educacado escolar € “organizada e controlada” aos moldes dos interesses dos
possuidores de uma politica, cultura e economia dominantes; por esse motivo, as
instituicdes de ensino séo representantes de um dos mecanismos nos quais o poder
se mantém ou é enfrentado (Apple, 2008), de modo que o sistema educativo serve a
certos interesses concretos (Sacristan, 2017).

Apple (2008) afirma que escola é utilizada com propésitos hegemonicos de
ensinar, apontando que ha um conjunto de rela¢des entre quem de um lado apresenta
poder politico, econémico e cultural e, de outro, os modos pelos quais sao pensadas
a organizacgao e avaliagao da educacédo. Para o autor, a educagao se constitui também
como um ponto de conflito no que tange ao tipo de conhecimento que deve ser
ensinado e a como o ensino e aprendizagem devem ser avaliados. Por isso mesmo,
a organizacgao educacional ndo é neutra ou aleatéria, ja que esta atrelada ao poder
hegemadnico cultural, econémico e social dentro de uma sociedade.

Esse propodsito hegemdnico da educacao atinge diretamente o curriculo
escolar, ja que por meio dele s&o organizados os conhecimentos que “devem ser”
ensinados em sala de aula, os quais sdo selecionados a partir de uma loégica de
principios e de valores oriundos de algum lugar, “que representam visbes de
“‘normalidades e desvios, de bem e mal e da forma como as pessoas devem agir’
(Apple, 2008, p. 103). Adinamica da sociedade capitalista esta centrada na dominagao
de classe, em que aqueles que detém o controle dos recursos materiais dominam os
que possuem a forga de trabalho, com essa organizacgao tipica da economia capitalista
atingindo desde a educacgao até a cultura, ou seja, ha uma relagao direta entre a
economia e educagao, e entre a economia € a cultura (Silva, T., 2022).

O sistema educativo esta a servico de determinados interesses, os quais
refletem no curriculo, ou seja, o curriculo espelha tanto o conflito de interesses de uma
sociedade quanto os valores dominantes que regem os processos educativos. A
escola se porta, diante da cultura, de maneira seletiva, que se concretiza no curriculo
que transmite. Dessa forma, a selegcdo dos conteudos a serem ensinados parte de um
processo hierarquico de valorizagao cultural no qual ha uma clara hierarquizacao entre
o0s conhecimentos, onde aqueles advindos da cultura eurocentrada e de sua historia
recebeu e recebe o privilégio e a autorizacao de circular nas aulas (Sacristan, 2017).
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Na mesma linha de pensamento, Wilma Coelho, Muller e Silva (2016) afirmam
que o curriculo ndo se constitui de um corpo neutro, inocente e desinteressado de
conhecimento, muito menos recorre a fontes imparciais da filosofia e a valores
consensuais da sociedade. Assim, “O conhecimento corporificado no curriculo € um
conhecimento particular’ (Silva, T., 2022, p. 46). Santomé (2013) denuncia a
arrasadora presenga de conteudos hegemébnicos que s&o desenvolvidos
explicitamente nas instituicbes escolares, enfatizados nas propostas curriculares,
aponta que o silenciamento e subalternizacdo dos grupos minoritarios e
ou/subordinados € resultado de sua caréncia de estruturas importantes de poder. O
silenciamento, a estereotipacédo e a deformacao dessas culturas tém a finalidade de
anular suas possibilidades de reacao.

O curriculo seria um espacgo de poder (Apple, 2008), pois nele veiculam-se
conhecimentos selecionados que atendem aos interesses de poucos, expressam €
representam uma pequena parcela da populagdo, aquela que, geralmente, é a
possuidora de forga econédmica dentro da sociedade. O curriculo seria uma forma de
dominacédo e de perpetuagdo de poder por meio do sistema educacional, pois o
ensinado nas escolas contribui para a exclusao da identidade (Hall, 2006), da cultura
e da histéria de uma grande parcela de pessoas que nela frequenta, ja que a maioria
deles advém de um lugar que nao aparece nos curriculos, por ndo apresentar
“estruturas importantes de poder” (Santomé, 2013, p. 157), por este motivo, séo
silenciadas, deformadas e até estereotipadas, anulando assim suas possibilidades de
reagao (Santome, 2013).

A exclusao da identidade da populagédo negra nos curriculos escolares, aciona
uma problematica no processo de construcao identitaria de estudantes negros/as e
ndo negros/as, posto que segundo Hall® (2006), a formagdo da identidade ocorre a
partir do processo de interacido cultural, bem como a partir da forma como somos
“representados e interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam” (Hall, 2006,

p.13). Assim, a auséncia sua composic¢ao identitaria (a cultura, a histéria e a religiao,

8 Segundo Hall (2006), ha trés concepgbes de identidades. A primeira, intitulada identidade do sujeito
do iluminismo, que é baseado na ideia do individuo centrado na sua totalidade e dotado das
capacidades de razdo, de consciéncia e de acdo. E um portador de um nucleo interior que surge no
nascimento e se desenvolvia com ele, permanecendo essencialmente o mesmo, idéntico. A segunda,
denominada sujeito socioloégico, era formado na relagdo com as outras pessoas importantes para ele,
as quais mediavam, para o sujeito, os valores, os sentidos, os simbolos e a cultura. A terceira,
apresentada como sujeito pés-moderno, aquele que nao possui uma identidade fixa, essencial e
permanente, que sofre a influéncia das formas como é representado e interpelado pelos diferentes
sistemas culturais que o rodeia.
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por exemplo) da populagao negra nos curriculos desemboca em um impacto negativo
no processo de construgao dessa identidade do publico estudantil.

A configuragcdo de um curriculo excludente mostra como as populagdes
subalternizadas tiveram os seus direitos a uma educagao que as represente, algo que
nao ignora a historia de dominagéo e de falta de privilégio social, econdmico e cultural.
Sua identidade, cultura e conhecimentos foram negados socialmente por meio da sua
“‘invisibilidade” no que deveria ser ensinado na escola (Silva, T., 2022). Negar os
conhecimentos culturais de um povo, em especial, da populagcdo negra, € contribuir
para o processo de descontinuidade da sua histéria e de seu acervo cultural. E como
se o curriculo escolar estivesse descolado da realidade de sua gente (Apple, 2008),
fazendo com que essa invisibilidade da populagédo negra nos curriculos esteja atrelada
ao que foi condicionado sobre nossa histéria, como um grupo social que foi pensado
e alocado no padrao de poder de dominagao e de subordinacao.

Wilma Coelho, Mlller e Silva (2016) afirmam que o curriculo &€ também um
espaco que possibilita a desigualdade, ao dizer que o mesmo é construido dentro de
um momento histérico e atrelados ao contexto social, econémico, politico e cultural,
ele corresponde a um espaco de disputas em que as escolhas realizadas ndao seriam
as Unicas alternativas. E o curriculo garantindo a representatividade somente a
determinados grupos sociais e raciais (Silva, T., 2013).

As narrativas presentes nos curriculos, sejam elas implicitas ou nao, trazem
nogdes particulares do conhecimento acerca da maneira como as sociedades se
organizavam e sobre diferentes grupos sociais. Essas narrativas validam os
conhecimentos, apontando quais s&o legitimos ou ndo, o que € moral ou imoral, o que
€ bom, 0 que € mau, o que é certo, o que é errado. Aléem disso, evidenciam grupos
sociais, 0s quais representam a si e a outros grupos, € quais grupos sociais podem
ser representados ou excluidos (Silva, T., 2013). O curriculo € uma sintese de
conhecimento e cultura (Arroyo, 2016), motivo pelo qual se torna um reprodutor de
desigualdade, ja que esta a servico de um grupo dominante que escolhe quais
conhecimentos quer sintetizar.

As teorias da reprodugao mostram que a distribuigao desigual do conhecimento
por meio do curriculo e da escola s&do meios cruciais no processo de producao e de
reproducao da desigualdade social, ao passo que perspectivas, como a de Bourdieu,
sao importantes no processo de compreensao acerca das desigualdades escolares

para além do que é visto, pois essas desigualdades escondem as implicagdes que
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existem entre a relagdo cultura e poder (Bourdieu, 1976). Como reprodutora desse
conhecimento privilegiado, a escola favoreceu o prestigio social da populagao branca
em relacao a populagao negra, visto que o ensino formal é responsavel por construir
sujeitos, enquanto o ato ou efeito de desprestigiar a cultura da populagdo negra
reproduz a desigualdade cultural.

Além de reprodutora de desigualdade, a escola seria também o lugar de
caréncia de experiéncias e de reflexdes sobre uma educagao antirracista (Santomé,
2013). Diante disso, uma indagacéo é feita: Quem autoriza a escola a prestigiar uma
populacdo e seus feitos em relagdo a outra? Sem adentrar em discussdes mais
profundas acerca da sociedade e as causas do processo de dominagao, aponto que
o curriculo escolar tem cumprido essa fungao de autorizar e “orientar”, processo que
precisa ser levado ao conhecimento dos/as estudantes, ja que ele se configura
também em um documento que determina de forma ordenada conteudos daquilo que
devera aprender e superar (Sacristan, 2013).

A orientacdo sobre esses conteudos postos nos curriculos esta presente no
ambito escolar por meio dos documentos que organizam e orientam as acgdes
pedagogicas da escola, como: os projetos politicos pedagdgicos, o planejamento, os
planos de aulas e, sobretudo, os livros didaticos. Sendo “presenga garantida no
espacgo escolar” (Marcuschi, E., 2001, p. 139) e representando concretizagdo do
curriculo, os livros didaticos sdo excludentes ao omitir a expressividade histérica,
cultural e cotidiana das populagdes subalternizadas da sociedade, inclusive da
populacao negra (Silva, 2019).

Dentre varios exemplos desse efeito negativo do racismo na sociedade e desse
curriculo ndo pautado na diversidade, temos os estudos de Cavalleiro® (2023), que
mostrou dados de sua pesquisa sobre a forma como criangas negras da Educagao
Infantil sentiam-se dentro do espacgo escolar, dada as situacdes de hostilidade a que
eram submetidas. Os dados sao impactantes, nos revelam a dor do racismo e da
injuria racial, as quais foram também experimentadas, presenciadas e quando em
suas linhas mostrou que para se constituir um pais democraticamente pesquisadas
por outros agentes em tempos diferentes dentro do espago escolar.

Os efeitos do curriculo e do LD na populacéo invisibilizada dentro da escola de

Educacao Basica e fora dela contribuiram para a construcao inicial do objeto deste

9 Eliane Cavalleiro é formada em Letras e Pedagogia, com especializagdo em Educagdo do Pré-
Escolar, e mestra em Educacao pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo (USP).
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estudo, que ganhou forma a partir de constantes dialogos com a orientadora, Wilma
de Nazaré Baia Coelho, que a cada orientagdo mostrou que a delimitagdo do objeto
nao deveria ser uma tarefa aleatéria e individual. Antes, era preciso recorrer ao lugar
que a pesquisadora ocupava dentro da sociedade, observando a relevancia deste
objeto na construgdo e na transformacéo social no que tange as relagbes étnico-
raciais. Dessa forma, o que seria alvo deste estudo deveria estar relacionado ao
trabalho docente que exercido pela pesquisadora dentro da Educagéao Basica — era
desse lugar que ele deveria “sair”. Por isso, buscamos refletir acerca dessa escola e
sua responsabilidade quanto formadora e transformadora, de modo que foi possivel
rememorar e refletir sobre episédios de nossa trajetéria como estudante na década
1990 e de docente, mais precisamente, em 2009.

Por conta desse gesto, o texto passa brevemente a fazer uso da primeira
pessoa para dar conta desses elementos autobiograficos da trajetéria relatada aqui.
Assim, antes de ilustrar fatos por meio de minhas memoarias, aponto que as minhas
lembrangas narram um enredo em outro tempo, em outro espaco, ou seja, o teor da
narrativa € comum a outras pessoas, que ja passaram por algo parecido, em uma
realidade impactante, mas ndo digna de surpresas. Ora, a professora Dr.? Ana Célia
Silva®, por exemplo, interessou-se pela tematica ao presenciar atos discriminatérios
de criangas brancas contra criangas negras ao ingressar na docéncia; notou inclusive
qgue nao havia reagdo nem das criancas negras tampouco dos/as docentes.

Quanto as minhas, quando estudante!! no Ensino Basico, ndo me recordo de
as escolas por onde passei voltarem-se as discussdes acerca da importancia da
populacdo negra na construgdo da nossa identidade, por exemplo, nem nas aulas
nem em eventos pontuais. Pelo contrario, presenciei atitudes de injuria racial'? entre
nos, estudantes, que nao foram debatidas ou “repreendidas” pelos responsaveis
legais da escola, seja por auséncia de preparo, de conscientizagao e de sensibilidade

para lidar com essas situacdes. Comuns também eram “piadinhas de preto” que

10 Prof.2 Dr.2 em Educagédo, possui amplo repertério acerca da tematica racial no Brasil, em especial
sobre a representagéo social do negro nos livros didaticos de Lingua Portuguesa nas séries iniciais da
década de 80 e 90, sendo autora de obras como “A discriminagdo do negro no livro didatico e
Descontruindo a discriminagdo do negro no livro didatico”’.

11 Adotamos o termo estudante e educando com o mesmo sentido proposto por Paulo Freire, como um
sujeito que esta ativamente envolvido no processo de aprendizagem (Freire, 1987).

12 De acordo com o previsto na Lei n® 7.716/1989, Art. 2°- A, “Injuriar alguém, ofendendo-lhe a dignidade
ou o decoro, em razao de raga, cor, etnia ou procedéncia nacional. No dia 12 de janeiro de 2023, foi
sancionada a lei 14.532 em que a prética de Injuria racial passou a ser expressamente uma modalidade
do crime de racismo” (Brasil, 1989).
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ganhavam um tom de brincadeira, entre nds, que acabavam se naturalizando em
nosso ciclo de amizades, fazendo com que nenhuma intervencéao fosse realizada por
parte dos responsaveis pela escola. Esses tipos de praticas iam se perpetuando e
tornando-se “comuns” e “aceitaveis” nas relagdes dentro da escola.

Essas “piadinhas” se constituem em uma tipificacdo de racismo denominado
recreativo ou cordial, que se manifestam especificamente em forma de piadas ou
representagcdo humoristicas com teor racial, tal como indicam Beatriz Figueiredo e
Cruz (2020). A partir das ideias de Adilson Moreira (2019)%3, explicam que, por causa
da caracteristica miscigenada da populagdo brasileira e do racismo cordial presente
nas relagdes sociais, o racismo utiliza esse tom “irreverente”, caracteristico dos
dialogos entre os brasileiros, com o intuito de incutir o projeto de dominacgéo racial no
imaginario popular sutilmente, intencionando produzir o riso tdo comum nas falas
cotidianas.

Por outro lado, na minha trajetéria inicial como docente, em de 2009, atuando
como professora de Lingua Portuguesa, presenciei, nas salas de professores,
didlogos acerca da tematica, resultado de uma formacgéo docente!* voltada para as
relagbes étnico-raciais, ofertada naquele ano pelo governo federal aos/as docentes
de Educacdo Basica. Alguns professores/as (Historia e Geografia) foram
contemplados/as com essa formacao e abriram o debate sobre a importancia da
presenca da populagao e seu legado nos projetos e atividades daquela escola.

Apesar da necessidade de incluir a histéria da populagdo negra na pratica
docente e da fala provocativa dos/das professores/as, inclusive diante da dire¢cao da
escola, recordo-me que naquele ano nao houve avangos no debate racial. Alias,
recordo-me que, em meados de 2012 ou 2013, a escola voltou-se para essas
discussodes, porém, eram discretas e muito pontuais, geralmente realizadas em um
evento em novembro, no dia da consciéncia negra. Ha que se considerar que a minha

entrada como docente na Escola Basica ocorreu apdés a promulgagdo e

13 Adilson Moreira € autor de tese sobre racismo recreativo.

14 Nesse contexto, muitas iniciativas no que se refere a formacao de professores/as para diversidade
étnico-racial foram promovidas. Varios estados e municipios brasileiros organizaram-se ministrando
cursos de extensao, de aperfeigoamento e de especializagdo sobre a questao racial, por meio da
articulagao entre as universidades, Secretarias de Educagdo e movimentos sociais. Os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros no interior das universidades publicas e privadas foram suporte para essas
iniciativas, ofertando cursos, disciplinas, organizacdo de seminarios, material didatico e pesquisas
acerca da Educagao Basica. O Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Professores e
Relagdes Etnico-Raciais (GERA/UFPA) contribui nesse processo ao ofertar disciplinas nos cursos de
especializagao sobre relagdes étnico-raciais.
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implementagao das Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008, fator importante para que as
minhas narrativas acerca da minha vida de colegial e da minha trajetéria como docente
tivessem enredos diferentes, mesmo que discretos, acerca do ensino da histéria, da
cultura e das tradigdes da populagcédo negra e indigena na Educagao Basica. Fazemos
referéncia a lei, diante de toda a sua forga imposta para a modificagcdo ndo somente
dos dispositivos legais que regem a Educagao Basica deste pais, mas também pelas
chances de mudangas de mentalidades e de atitudes perante questdes raciais.

E importante dizer que o meu lugar de atuacdo como professora da Educacéo
Basica consolidou-se nas periferias de Belém do Par4, inclusive em um dos bairros
mais populosos e com um numero grande de habitantes pretos e pardos, os quais em
idade escolar, que faziam e fazem parte da populagéao de estudantes das escolas em
que lecionava. Sao eles e elas, o foco central do trabalho de qualquer docente,
situagdo que nos exige ciéncia da realidade em que estdo inseridos/as para que a
educacéo faca sentido e seja eficaz.

Minha atuacdo como professora na Educacdo Béasica consolidou-se nas
periferias de Belém do Par4, incluindo um dos bairros mais populosos, caracterizado
por uma significativa presenca de habitantes pretos e pardos em idade escolar. Esses
estudantes compdem a maior parte da populacdo escolar das instituicbes em que
leciono. Essa realidade demanda uma compreenséo aprofundada do contexto em que
estdo inseridos, de modo a garantir que a educacéao seja significativa e eficaz.

Ao centralizar minha formacdo na teméatica racial e trata-la com
responsabilidade, abro possibilidades para um novo fazer pedagoégico, que pode
proporcionar um entendimento mais qualificado acerca dos motivos pelos quais
muitos desses estudantes, tanto dentro quanto fora da escola, sdo frequentemente
alvo de discriminacao, injustica e violéncia. Essa abordagem também favorece a
construcdo de debates e discussdes no espaco escolar, contribuindo para a formacgao
de estudantes conscientes de seus direitos e capazes de atuar como agentes de
transformacéao social.

Nesse processo, € importante registrar que, ao longo de minha pratica, ouvi
relatos de situacdes de violéncia sofridas por esses estudantes dentro do bairro. Eles
relataram abordagens inadequadas por parte de policiais durante seus deslocamentos
para a escola, especialmente quando estavam sem o uniforme escolar, e afirmaram
que a escola era 0 espaco onde se sentiam mais seguros. Essas histérias, embora

reveladoras, ndo eram explicitamente relacionadas ao recorte racial; os/as estudantes
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justificavam as abordagens e a violéncia com a condicdo de morarem em um bairro
empobrecido e periférico.

Diante desse cenario, percebo com urgéncia a necessidade de promover a
formacdo desses/dessas estudantes para que possam compreender as raizes do
racismo estrutural (Almeida, 2018) presente em nossa sociedade. Essa compreensao
é fundamental, pois o racismo estrutural contribui para que esses individuos sejam
vitimas constantes de violéncia e exclusdo. Assim, a educacao deve atuar como um
espaco de conscientizacao e resisténcia, promovendo a constru¢cédo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Paralelamente ao estudar sobre as representacdes da populagdo negra nos
livros didaticos de Lingua Portuguesa de 1° ano do Ensino Médio, é possivel identificar
como essa tematica vem sendo abordada na educacdo brasileira atual,
especialmente, apds a implementagcdo da Base Comum Curricular Nacional (BNCC)
e do Novo Ensino Médio. Essas diretrizes defendem a garantia do direito de
aprendizagem essencial, supostamente atrelada a constru¢do de uma sociedade mais
justa, solidaria e inclusiva, a necessidade de motivacdo do/a estudante, a diminuicao
da evaséao e qualidade educacional, e a formacéao técnica e profissionalizante.

A centralizacdo na padronizacdo dos conteldos, voltada a preparacdo para
avaliacdes de larga escala, promove uma abordagem superficial do tema, tratando-a
como algo pontual e dificultando o avanc¢o na luta por igualdade racial nos curriculos,
0 que representa um retrocesso em relacdo aos avancos conquistados desde a
promulgacdo da LDB, especialmente no que diz respeito a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais (ERER).

Essa formacdo estruturada pela BNCC, se constitui um retrocesso para
educacado das relacfes étnico raciais ao oferecer o lugar da transversalidade para
tematica. O lugar da transversalidade, oferecido ao ensino da ERER, ocasiona a
superficialidade nas discussoes, a diferenca apesar de ser considerada € tratada no
documento como algo pontual, movimento que retrocede a luta do movimento negro
em busca da igualdade racial nos curriculos educacionais (Coelho, W.; Goncalves,
Cruz, 2024).

Como ja foi apontado, o curriculo € um espago de poder e de disputa (Apple,
2008; Silva. T., 2022) e essa abordagem de transversalidade acaba gerando uma
especie de disputa entre os diversos temas transversais presentes no documento,

como educagao ambiental, educacdo para a saude, direitos humanos, midias e
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tecnologias, trabalho e consumo. Assim, essa configuragao reforga a ideia de que a
ERER fica relegada a uma posi¢cado secundaria dentro do curriculo, dificultando uma
abordagem mais aprofundada e efetiva dessas questoes.

Essa dindmica impacta diretamente na forma como os conteudos relacionados
a populagédo negra sao representados nos materiais didaticos. Os resultados desse
estudo trardo impactos positivos ao meu trabalho como docente, pois terei a
oportunidade produzir dados que mostrardo os avangos e permanéncias da forma
como os livros representam a populagdo negra. Por meio dele, constataremos se
todos os esforgos dos envolvidos na luta por uma educacéo justa e igualitaria estao
caminhando em dire¢gdo a avancos. Dai decorre o movimento de problematizar,
juntamente com os resultados, a forma como ocorre a representacgao e elucidar formas
para subversao de dados negativos. Ter esse olhar critico e afinado com o processo
de identificagado da forma como é representada reverbera na formacao de todos/as os
/as estudantes, pois os livros didaticos podem, por meio de seu texto e imagem,
conduzir a uma formagao que subvaloriza, apaga ou estereotipa a diversidade
presente em sala de aula.

Da mesma forma, tais resultados podem alcancar demais pesquisadores e
docentes da Educacdo Basica, dando-lhes a possibilidade de interpretar e de
conceber tais representagdes e agir em relagdo a elas. Essa agado pode gerar
cidadaos/as conscientes e respeitosos/as em relagcado a populacao negra e toda a sua
contribuigdo cultural, social e econbmica para nosso pais. Estar atento/a e
qualificado/a para o uso dos livros didaticos em sala de aula pode ser uma das portas
de saida para que a escola trate de forma democratica da diversidade, em especial,
da populagao negra.

Ao mesmo tempo, estudar sobre a populagdo negra nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio trara, ao Programa de Pds-Graduacéo no qual
estou inserida, a producao de dados cientificos que contribuirdo para o fortalecimento
do campo das relacdes étnico-raciais na regiao Norte do pais, ja que sera mais uma
producao pautada no rigor técnico e tedrico, que podera servir de referéncia para
pesquisas posteriores sobre a realidade da Amazdbnia, mais especificamente, sobre o
estado do Para no que se refere as representagdes sociais que os livros didaticos de
Lingua Portuguesa do Ensino abordam sobre a tematica. Ira possibilitar ainda que
enxerguemos a forma como os livros didaticos de Lingua Portuguesa no contexto da

BNCC trazem as questdes das relacdes étnico-raciais nos conteudos abordados.
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A analise dos dados e os resultados desse estudo, poderdo auxiliar tanto na
formacgao inicial de professores e professoras de Lingua Portuguesa e quanto aos
docentes vinculados a secretaria de Educacao do Estado do Para. Esse auxilio podera
ocorrer de duas formas: primeiramente, a partir da leitura dessa tese pelos docentes
pesquisadores, apds a sua publicacdo banco de Teses e Dissertagdes da CAPES; e,
posteriormente, por meio da apresentacao dos resultados desse trabalho, na propria
Secretaria de Educacéao do Estado do Para, a qual estou vinculada.

A problematizacdo e analise do uso dos livros didaticos em sala de aula é
essencial para o desenvolvimento da competéncia e da responsabilidade dos futuros
docentes e sobretudo de todos/as os/as estudiosos/as do campo da ERER, de modo
a evitar a reproducao de processos de subalternizagao e estigmatizacdo que, muitas
vezes, ja permeiam a pratica pedagogica. Dessa forma, a formacgao de professores/as
deve incluir discussdes especializadas que ampliem seu horizonte cultural e critico,
contribuindo para uma acdo educativa mais consciente e inclusiva. Como
consequéncia, esse cenario favorece a construcao de uma Educacgao Basica mais
democratica, promovendo a formacao de estudantes criticos e conscientes diante de
situagdes de racismo e preconceito contra a populagédo negra.

E importante pensar no que Cavalleiro (2023) diz acerca da tematica das
relagbes étnico-raciais no contexto brasileiro, ao pontuar que, apesar de antigas,
complexas e polémicas, sdo necessarias para que ocorra a promo¢ao de uma
educacao igualitaria e compromissada com o desenvolvimento do futuro cidadao.
Essa sua ponderagcdo me permite pensar na relevancia social que nosso trabalho
carrega.

Feitas as reflexdes acerca do lugar em que ocupo na sociedade em relagao a
escolha do meu objeto de estudo, voltei-me para outros momentos que propiciaram
meu amadurecimento académico e a definicdio do mesmo como: leitura de obras
direcionadas, pesquisas no banco de Teses e Dissertacbes do portal Capes,
escritas/reescritas constantes e dialogos de cunho pedagdgico e académico com a
minha orientadora para me encaminhar na construgcao deste trabalho. Com seu
direcionamento, pude chegar a um objeto que tivesse relagdo com a minha trajetéria
académica e profissional, ao mesmo tempo em que tivesse relevancia académica e
social. Paralelamente, tenho o Nucleo de Estudos e Pesquisa sobre Formacgdes de
professores e Relagdes Etnico-Raciais da Universidade Federal do Para

(GERA/UFPA) como um lugar que contribui para a minha aprendizagem e construgao
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de meus pensamentos como pesquisadora, pois nele temos a vivéncia de debates
acerca do campo de estudo da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais.

No nucleo GERA/UFPA®, o qual iniciou em 2006, sob a coordenagido da
Professora Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho, esta ocupante do cargo até outubro de
2023, para assumir a Diretora de Politicas de Educacdo Etnico-Racial em educagdo
quilombola no Ministério da Educagdo; com sua saida, o nucleo contou com um novo
coordenador, o Professor Dr. Erinaldo Vicente Cavalcanti. Neste nucleo, séo
realizados estudos e pesquisas acerca da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais
no Brasil, proporcionando a formagéo de estudantes da graduagao, de pos-graduagao
e de profissionais ligados a este campo de estudo, cumprindo assim seu papel social
e académico perante a sociedade brasileira, ja que sdo apresentados dados
cientificos acerca da realidade da populagao negra.

O GERA tem uma trajetéria pautada na manutengado de um compromisso ético
e civico. O ético, por ter preocupagao com sua vocacao universitaria, e o nexo entre
pesquisa, ensino e extensao. O civico, por espelhar-se em um entendimento de que
a formagao docente esta para além de uma qualificagao profissional, sendo também
um compromisso politico, posto que a escola € um espaco inicial de exercicios de
direitos e de cidadania (Coelho, W.; Silva; Soares, 2016). Diante do exposto e de toda
a sua trajetoria, o nucleo proporcionou minha insercdo neste campo de estudo e
contribui para o processo de aprendizagem e de formagdo, assim como foi parte
responsavel por me fazer indagar sobre realidade na qual estou inserida como
profissional da Educacéo Basica.

Dessa forma, o presente objeto deste estudo foi tecido aos poucos, a partir de
um olhar sobre as vivéncias na escola de Educacéo Basica e as novas exigéncias do
cenario educacional brasileiro, especialmente no que concerne a tematica Educacao
para as Relacgdes Etnico-Raciais (ERER) e Educacdo Basica, mais precisamente
relacionada a Ensino Médio, Lingua Portuguesa e livro didatico. A tematica se definiu
por tudo que ja foi apontado e também por sabermos que a escola de Educagao
Basica precisa de docentes em sala de aula que sejam pesquisadores/as e produzam

15 O Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo de Professores e Relacdes Etnico-Raciais
(GERA) originou-se em 2006, tendo como ponto de partida trabalhos de pesquisa e ensino,
relacionando seu escopo com a missao da universidade e com o disposto no Plano Nacional de
Implementagao das Diretrizes Nacionais para a Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2013a). O objetivo principal do nucleo consiste
no aprofundamento do conhecimento sobre relagdes étnico-raciais na analise de questdes relacionadas
a formacgéao educacional e cultural contemporanea a partir da realidade amazénica.
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dados que, posteriormente, servirdo como fontes de pesquisa e de formacéo para
outros/as docentes. Acreditamos que o estudo sobre o objeto que nos propusemos a
pesquisar ampliara o nosso repertorio sobre a tematica e refinara nosso olhar sobre
conteudos racistas ou aqueles que ndao promovam uma Educagao para as Relagdes
Etnico-Raciais. Um olhar preparado do/a docente pode ser o pontapé inicial para se
construir uma educacgao antirracista, de modo que é necessario e urgente evitar que
os livros cheguem até as criangas e jovens, e os formem para excluir a historicidade,
a cultura, o vocabulario e os modos de vida da populagao negra.

Sabe-se que o tema da Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais ganhou
maior relevancia social e educacional a partir da implementacéo da Lei n® 10.639/2003
que mais tarde foi alterada pela Lei n® 11.645/08. A sua implementacao ja apontava o
movimento inédito que a mesma traria ao possibilitar a populagao negra e indigena o
protagonismo de serem agente historico, construtor da nossa historia nacional. A lei
possibilitou que fosse redimensionada a sua participagao no processo de formacao
da nacao, considerando-a ainda como um avango e um desafio, pois busca alterar
visdes de mundo, redimensionar a memoria, criticar mitos e enfrentar preconceitos
(Coelho, W.; Coelho, M., 2014), ou seja, esse aparato legal, reestruturou a maneira
como a histdria do Brasil foi construida dentro de uma légica eurocentrada, colocando
em cena a critica a esse curriculo, ao mesmo tempo em que reconheceu a atuagao
propositiva dos povos africanos (Coelho, W.; Soares; Silva, 2022).

A partir dela, um novo horizonte poderia ser conquistado e uma nova histéria
teria a possibilidade de ser construida, deixando para tras ou dirimindo o apagamento
e a subalternidade que a sociedade Ihe oferece, sobretudo dando-lhe o direito de
compreender os motivos de sua condigdo precarizada ou com direitos negados
(Arroyo, 2016). A implantacao da lei materializou o reconhecimento de que a cultura
nacional é formada sob a influéncia das varias culturas africanas (Coelho, W., 2012).
A partir dela, desencadearam-se questionamentos do que deveria ser ensinado nas
escolas por meio do curriculo (Coelho, W.; Soares; Silva, 2022).

Na escola, a sua materializacdo instituiu-se com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgéao Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a), documento legal
que orienta a pratica pedagodgica e aprofunda o teor da Lei n° 10.639/2003 (Brasil,
2003). Abriu-se, assim, a possibilidade de ensinar maiores conhecimentos acerca das
raizes africanas e da participacdo da populacdo negra na construgdo da sociedade

brasileira, desmitificando a narrativa sobre a suposta indoléncia do africano/a
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escravizado/a, incivilizado e selvagem. Também seria possivel superar a percepgao,
preconceituosa e arraigada, presente no imaginario social, que aponta a sua cultura
como exoética ou destinada ao sofrimento e a miséria. A superagédo dos preconceitos
sobre o continente africano e a populagdo negra do Brasil podera trazer uma viséo
afirmativa acerca da diversidade étnico-racial, entendendo-a como riqueza cultural e
humana desta diversidade (Gomes, 2008b).

Alei n® 10.639/03° obrigou as escolas de todo o pais a modificarem sua pratica
pedagodgica, cabendo a elas contribuirem com o processo de desvelamento da
realidade apresentada por longos tempos sobre a populagdo negra. Trata-se de uma
tarefa complexa, posto que historicamente constitui-se como um espago que apagou
e excluiu a diversidade étnico-racial, foi propagadora dessa desigualdade por meio do
ensino centrado em um curriculo escolar excludente que privilegia a cultura dominante
e que invisibiliza os demais atores sociais e suas culturas. Em outras palavras, “o
cotidiano escolar dominante em nossas instituicdes educativas, construida a partir da
matriz politico social da modernidade, prioriza 0 comum, o uniforme e o0 homogéneo”
(Sacristan et al., 2001, p. 2).

Tomaz Tadeu da Silva (2022) percebe a escola da mesma forma e evidencia a
necessidade de ela democratizar o espago escolar para que o0s grupos mal
representados ou invisibilizados no curriculo possam produzir sua prépria
autoimagem, contar sua prépria histéria e se envolver em um dialogo respeitoso com
outros grupos. Gomes (2008a) reitera que as lutas para a obteng¢ao de uma sociedade
antirracista ndo se limitam aos movimentos negros, a comunidade negra ou até
mesmo aqueles que acreditam nessa educacao; para ela, a superacao do racismo faz
parte da luta pela construgcdo da cidadania e da democracia comum a todos.

O Brasil, sociedade multirracial e pluricultural, precisa considerar a democracia
e a cidadania a partir da sua diversidade e do tratamento desigual imposto
historicamente aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais. A construgdo da
diversidade ocorre respeitando o processo historico, as relagdes de poder,
imaginarios, praticas de inclusdo e exclusédo, os quais incidem sobre os diferentes
sujeitos e grupos. Dessa forma, € necessario que sejam compreendidos 0S processos
histdricos e culturais desses grupos no contexto em que vivem as desigualdades, pois

nem sempre sao considerados quando se luta pela construcdo da democracia

16 Em 2008 a referida lei foi alterada para 11.645/08 e tornou obrigatério o ensino de Histéria e cultura
Afro- Brasileira e Indigena nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, publico e privado.
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(Gomes, 2008b). Da mesma forma, é preciso pensar que a luta por uma sociedade
antirracista deve ser permeada pelas diversidades existentes em cada cultura,
trajetoria e povo, pois por muito tempo o carater universal e abstrato do discurso dado
a democracia racial tornou-as uniformes e homogéneas. Pensar nessa diversidade
possibilita a construcdo de uma democracia mais proxima das vivéncias concretas dos
diferentes sujeitos.

No caso especifico, da populagdo negra, & importante ressaltar que a
introdugdo de uma ressignificacdo sobre a Africa e a cultura afro-brasileira na escola
refletira positivamente, ndo somente na sua subjetividade, mas também na de outros
grupos étnico-raciais, sobretudo o branco, os quais fazem parte deste ambiente
educacional. A escola é um espag¢o em que ha a circulagdo de culturas, de saberes,
de costumes, de regras e de valores, sendo possivelmente responsavel pela
construcdo de trajetérias e de agdes de individuos ou grupos de individuos na
sociedade, além de ser nela que “parte significativa da identidade da crianga e do
adolescente é construida” (Coelho, W., 2012, p. 117). Ser construtora de parte
significativa dessas identidades eleva ainda mais a importancia da escola no processo
de formacdo estudantil, pois, dependendo do que € ensinado, o processo de
construcao positiva de identidade pode ser afetado.

Para Wilma Coelho (2012), o sistema educacional brasileiro € permeado pelo
processo de exclusdo e de discriminagao da populagdo negra, tanto pelo curriculo
escolar que evidencia e legitima como fonte limitada de informacédo as memodrias e a
identidade nacional europeias, no que tange ao processo de contribuigdo na formagao
cultural do corpo discente, quanto as representagdes da populagdo negra nos livros
didaticos. Assim, uma escola que exclui os valores, os conhecimentos, a historia da
populacao negra e todo seu processo de contribuicdo na formagao de identidade de
uma nacao contribui tanto para a construg¢ao de estudantes alheios/as a sua pertenca
identitaria, quanto para o processo de perpetuagdo da discriminacdo e das
desigualdades raciais.

Como ja foi mencionado, o processo de exclusdo da populagdo negra no
interior das escolas ocorre no curriculo que, de acordo com Sacristan (2013),
corresponde a um projeto de sociedade e é composto de uma selegao de conteudos
e de uma escolha de valores. A partir desse curriculo que a silencia, sdo pensados
acdes pedagogicas, projetos, tarefas escolares e a elaboracao dos livros didaticos, ou
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seja, ha o processo de excluséo e ou perpetuagdo das desigualdades raciais dentro
e, consequentemente, fora da escola ou vice-versa.

Um instrumento pedagogico que veicula a exclusdao ou perpetuagao das
desigualdades raciais no espago escolar ¢ o livro didatico (LD), recurso que alcanga
estudantes e professores/as e propaga em forma de texto e de imagens informacgdes
que silenciam a populag&o negra e sua cultura, saberes, tradigdes e descobertas. Traz
em seu interior conteudos voltados para os valores étnicos, morais, sociais e
patridticos, ou seja, estudar o LD permite analisar as representagdes e valores
predominantes em um recorte temporal em uma dada sociedade, possibilitando assim
que sejam discutidos projetos de construcéo e de formacgao social (Silva, 2011).

Este instrumento didatico ganha ainda mais importancia na formacao de
pessoas por constituir-se como um dos instrumentos pedagdgicos mais utilizados nas
escolas (Lajolo, 1996), portanto, a veiculagdo discriminatéria de determinados
conteudos em relagao a outros pode proporcionar a exclusao da historia, da cultura,
de povos menos prestigiados, resultando na formacgéo deficitaria de estudantes no
que tange ao conhecimento acerca da populagdo negra. Nesse ambito, o LD pode
criar referéncias para o/a estudante (Silva, 2011), que, ao utiliza-lo, talvez tera nestes
ensinamentos a base de sua formacéo educacional, a qual podera ser positiva ou nao
em relagdo ao conhecimento, reconhecimento e valorizagao da historia da populagao
negra dentro da sociedade.

Em relagdo a realidade brasileira acerca dos materiais didaticos que circulam
nas salas de aulas de nossa sociedade, pode-se afirmar que desempenham um papel
fundamental no processo de reproducédo das ideologias, pois expandem visdes
estereotipadas dos segmentos oprimidos da sociedade, além de veicular, na maioria
das vezes, a visao de mundo e a construcao civilizatéria das classes dominantes. Em
relacdo a populagdo negra, a sua auséncia ou os esteredtipos!’ nos livros didaticos

podem gerar o recalque'® da sua identidade e autoestima (Silva, 2019).

17 Ana Célia da Silva (2019), baseou-se nas ideias de Joel Rufino dos Santos, em “O que é racismo”,
para mostrar que estereotipo se constitui de uma visdo simplificada e conveniente sobre um individuo
ou grupo qualquer, utilizada para estimular o racismo e construir ideia negativa sobre o outro, nascida
da necessidade de promover e justificar a agressao.

18 Neste contexto das representagbes sociais negativa sobre a populagao negra veiculada nos livros
didaticos, Ana Célia da Silva (2019) assinala que o termo recalque pode ser compreendido como um
sentimento de inferioridade e baixa autoestima sobre si e de sua identidade, e até mesmo negacéo de
sua identidade racial.
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Para a autora, o carater verdadeiro dado ao LD, a importancia que lhe é dada
pelos pais, estudantes e professores, e 0 seu uso social avolumado e constante
possibilita a introjegcdo de visdes cristalizadas da realidade humana e social nas
mentes dos/das estudantes. Dessa forma, os livros didaticos excluem a experiéncia
da crianga negra do processo de comunicagao, pois o autor se direciona apenas para
0 grupo étnico representado nos livros, ou seja, criangas brancas. Ele esta voltado
para a educacao de criangas brancas, situagado que, em contrapartida, torna-o um
veiculo de preconceito contra a crianga negra.

Quando se pensa no livro didatico de Lingua Portuguesa, material sob analise
deste estudo, ha o entendimento de que seu uso por professores/as e estudantes de
forma continua e nao problematizada contribui para o processo de dominacéao
simbdlica imposto pela cultura eurocéntrica dominante neste material didatico. O
carater marginal conferido a importancia da populagdo negra como produtora de
histéria, de cultura e de ciéncia dificulta o processo de construgdo de uma imagem
positiva de si.

Dito isso, a sua representacdo subalternizada nos LDs podera contribuir
negativamente na formacdo da crianga, posto que desenvolvera um processo de
rejeicdo de si e do outro, participante de seu mesmo grupo étnico. O resultado da
invisibilidade e do recalque da importancia historica e cultural e a forma inferiorizada
e estereotipada “apresentada” sobre a populagdo negra, provoca nela um processo
comportamental de auto rejei¢cao, resultando na negacao/rejeicdo de seus valores
culturais em detrimento da estética e de valores culturais advindos de grupos sociais
mais prestigiados em suas representagdes (Silva, 2019)

Na mesma dire¢do, Wilma Coelho (2012) garante que a escola é um espaco
propicio para o fomento da discriminagao e do preconceito, ja que o conteudo escolar
atribui a populagcado europeia a responsabilidade na construgdo da memodria e da
identidade nacional. Desse modo, o LD é um veiculador dessa discriminacéao, pois traz
representacdes de valores negativos a populacao negra.

Como se pode observar, o LD configura-se como um material importante para
ser alvo de estudo por tudo que representa dentro da educacao brasileira, sendo ele
um elemento que provoca muitas reflexbes por parte de especialistas voltados a
ERER, pois “historicamente, no que se referem aos conteudos especificos, subsidiam
0 processo educativo, mas ao mesmo tempo serve de suporte a construgido do

imaginario nacional, também acerca das questdes raciais” (Costa, 2007, p. 28).
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Dessa forma, estudar o livro didatico de Lingua Portuguesa é relevante pelos
fatores ja expostos, como a reflexdo acerca dos livros didaticos de maneira geral, e
porque o livro esta ligado a linguagem, “o maior distintivo do homem” (Costa, 2007, p.
29). Sobre ela, é possivel dizer que:

A linguagem humana é o principal marcador de distanciamento dos seres
humanos de outros seres humanos. Sua abrangéncia extrapola os limites do
dito e do escrito, para atingir os ambitos do som em suas formais mais
diversas, dos sentimentos, das configuragdes de sistemas e de muitas outras
infinitas formas. O universo vive em constante dialogo (Costa, 2007, p. 29).

O dominio da linguagem pelo homem faz dele um sujeito possuidor de poder,
pois, por meio dela, ha a possibilidade de avangos e novas descobertas em diversos
segmentos da sociedade. A linguagem nao se esgota na palavra escrita ou falada,
amplia-se em diversas formas de comunicagdo, para que seja possivel captar
expressoes de que so6 aquilo que é dito ndo da conta. As emocdes, por exemplo, hao
sao percebidas a partir da codificacao fonética, o que fez o homem criar, talvez formas
outras de expressao que sao reveladores, tais como: o siléncio, a fotografia, as
imagens e as cores, ou seja, por meio destas e outras formas, falantes estabelecem
relagao de convivéncia, de subordinacdo, de mando, acdes estas que fazem parte do
mundo social (Costa, 2007).

Vale ressaltar como o ensino da nossa lingua nos espacgos escolares contribui
sobretudo na formacgao de identidades, sejam elas cultural e nacional, bem como na
construcéo da cidadania e do letramento. O ensino desta Lingua ndo se restringe ao
processo de desenvolvimento de conhecimentos, tais como: leitura, interpretacdo de
texto, aspectos gramaticais etc. Nesse sentido, o estudo voltado ao livro didatico de
Lingua Portuguesa merece ser realizado, inclusive por ja se verificarem estudos
discretos sobre a tematica em livros de Lingua Portuguesa do Ensino Médio no recorte
temporal 2018 a 2022, apés a implementagcao da BNCC.

Em estudos anteriores ao recorte temporal mencionado acima sobre livro
didatico de Lingua Portuguesa, situamos o de S. Silva (2011), que realizou uma
pesquisa no campo da Linguistica Aplicada, analisando uma cole¢ao de livros
didaticos de Portugués (LDPs) das séries/anos finais do Ensino Fundamental.
Evidenciou-se que a forma de abordar e de representar a populacdo negra no LD
configurava-se como discreta e distorcida, com uma representagéo estereotipada da

populacdo, influenciando de forma negativa a autopercepgdo de pessoas
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pertencentes a esse grupo. Além disso, a pesquisa apontou também que as imagens
e ilustragdes que estes livros trazem representando a populagdo negra sdo menos
recorrentes se comparadas as imagens de pessoas brancas.

De acordo com alguns dados desta pesquisa, verificaram-se as baixas
ocorréncias tanto de ilustragdes quanto de imagens em que a populagao negra se fez
presente. Percebeu-se o padrdao branco prevalecendo nos LDPs. Esta realidade
sinaliza “a existéncia de uma invisibilidade, ou visibilidade subalterna de diversos
grupos sociais, ndo s6 negros, mas também indigenas e mulheres” (Silva, S., 2011, p.
160). E valido dizer que os estudos de S. Silva (2011), mas também de A. Silva (2011)
expressam um determinado contexto histérico, quando as leis educacionais que
amparam um curriculo democratico que valorize as diversidades e a populacédo negra
ainda nao tinham sido implementadas.

Aimplementacao da Lei n° 11.645/08 promoveu alteragbes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
estabelecendo a obrigatoriedade de inclusdo de conteudos que evidenciem as
contribuigdes dos povos africanos e seus descendentes na formagao da sociedade
brasileira. A partir dessa mudanca, as/os estudantes tiveram a oportunidade de
conhecer o legado da populagdo negra, nas diferentes linguagens, distanciando-se
daquela representagao social negativa, deturpada e estigmatizada muito comum em
nossa educacdao. Da mesma forma que a lei supracitada ocasionou impactos, a
implementagcdo da BNCC e do novo Ensino Médio, também trouxeram impactos
educacionais que refletiram nos livros didaticos escolares.

O novo Ensino Médio, impactou ao trazer para os sistemas educacionais
brasileiros uma reforma que se baseia em uma formacao curricular flexivel, alinhada
as necessidades dos estudantes, que os permitiria escolher seus itinerarios formativos
de acordo com seus projetos de vida. Quanto a BNCC, os impactos se deram ao
estabelecer as diretrizes e conteudos essenciais que devem ser ensinados nas
escolas brasileiras, visando garantir uma educacao de qualidade para todos/as os/as
estudantes.

Situa-se que, tanto o novo ensino médio quanto a BNCC sao alvo de criticas
dentro da sociedade, as quais ocorrem desde o seu processo de implementacao, em
que a populagdo mais interessada e que seria diretamente atingida nao fora
consultada, além de outras situagdes especificas em relagao a oferta dos itinerarios

formativos pelas escolas que sao inoperantes e até mesmo inexistentes. E a BNCC,
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instituiu um curriculo minimo, baseado em uma aprendizagem lacunar, voltada para a
apreensao de habilidades e de competéncias com o intuito de preparar mao de obra
para o mercado de trabalho, impactando negativamente em uma formacgao global e
para a cidadania (Dourado; Siqueira, 2019).

Esse cenario pode custar caro para uma formacao para a diversidade étnico-
racial, ja que, de acordo com a BNCC, a tematica deve ser trabalhada em todas as
disciplinas de maneira transversal. Um curriculo dessa natureza, circunscrito a uma
aprendizagem instrumental, margeia uma formagdo emancipadora voltada para o
respeito a diversidade étnico-racial, situacdo que atinge diretamente os conteudos
presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, ja que ele € a materializagao
deste documento.

Nesse cenario politico e educacional em que o Ensino Médio se encontra, em
que se constitui e constituiu centro de discussdes por ser alvo de modificacbes
curriculares estabelecidas por leis, com desafio governamental frente a evasao e ao
desinteresse dos/das estudantes, quanto ao que é ensinado e que tem seu publico
apoio financeiro, por meio de uma politica implementada no governo Lula, 2024,
denominado pé de meia, como forma de garantir que estudantes desse nivel de ensino
conclua seus estudos. Ademais, é este nivel de ensino, diante de tantas
transformacdes curriculares e politicas governamentais que tem em suas narrativas a
busca por uma formacdo integral e para o mercado de trabalho, mas que
transversaliza a ERER nos curriculos, mesmo diante dos dados comprobatérios de
evasao e de matriculas majoritarias de estudantes negros/as que este estudo se
dedicou.

No entanto, preciso ressaltar que a justificativa para realizar analises das
representagcdes sociais presentes nos livros didaticos do primeiro do Ensino Médio
esta relacionada tanto ao campo pessoal, quanto aos dados que a ciéncia nesta area
de ensino aborda. Do ponto de vista pessoal, a escolha dessa série ocorreu porque
ela faz parte do meu espaco de atuacao profissional e de vivéncia, o que me
proporcionou acumular experiéncias relacionadas as necessidades educacionais
estabelecidas pelos documentos oficiais, como a LDB e o curriculo. Essas
experiéncias me permitiram compreender melhor o0 que é exigido para a
aprendizagem dos/as estudantes, conforme o que esta disponivel na matriz curricular

do Ensino Médio.
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Sob a perspectiva de dados oficiais acerca do ensino médio, temos os dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP) de 2023'°, que
registraram 7,7 milhdes de matriculas no ensino médio, e dentre os quais, 53,87% sao
negros ou pardos. A rede estadual de ensino concentra numeros maiores de
matriculados no ensino médio, com 83,6%, seguida pela rede privada (12,9%) e rede
federal, sua participacdo € de apenas 3,1% das matriculas. Os percentuais de
matriculas por rede de ensino se mantiveram relativamente estaveis entre 2019 e
2023. Os dados também apontam que dentre os trés anos deste nivel de ensino, o
primeiro ano, da rede publica, € que apresenta maior distorcdo idade- série, com
24.7%. O mesmo comportamento ocorre na rede privada, com taxa de distorcdo de
6,6% para a 12 série. Tais dados podem ser indicadores na construgao de um curriculo
que espelhe e valorize a diversidade étnico-racial existentes em sala de aula, a fim de
que estudantes se sintam representados nos conteudos e consequentemente,
estimulados a continuar no espago escolar.

O autoconhecimento pode fortalecer esse processo de construcdo de
identidade dos/as estudantes, necessaria para a tomada de decisbes importantes
ligadas a trajetorias formativas apos a escola basica. Dessa forma € importante pensar
e agir para que o ensino valorize a diversidade étnico-racial para que estudantes
construam a consciéncia de si, de sua identidade, compreenda que o mundo € plural
e assim tenham uma visao critica e desvelada da sociedade.

Além disso, o 1° ano do Ensino Médio corresponde a porta de entrada para o
ultimo nivel da Educacéo Basica, que pode representar a muitos/as estudantes o inicio
de novos desafios, de escolhas para a vida, no que pese a escolha de uma profisséo,
a busca por uma vaga na universidade, a busca por um emprego e a
construcao/formagao de sua identidade. Este € um momento da vida desse/dessa
estudante que requer atencdo maior por parte da escola, pois sdo os sujeitos que
perpassam pela fase transitéria do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. E uma

nova realidade, € um espaco que precisa promover no acolhimento, o respeito a

19 Os dados do Censo Escolar 2023 do INEP (Brasil, 2024) mostram que, em 2023, a distor¢éo idade-
série do Ensino Médio foi de 19,5%, valor inferior ao verificado em 2022 (22,2%). As taxas de distor¢ao
do Ensino Médio sao mais elevadas na rede publica do que na privada. Para ambas as redes, os alunos
do sexo masculino apresentam taxas de distorgcdo maiores nas trés primeiras séries do Ensino Médio.
A maior discrepancia nessa taxa, entre masculino e feminino, pode ser observada na 1?2 série da rede
publica, com uma diferenga de 8,7.
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diversidade e o favorecimento da construcdo de sua identidade a fim de que a
educacéo seja justa e permita a sua permanéncia na escola. Além disso, € importante
pensar que os/as estudantes do 1° ano do Ensino Médio, séo jovens e plurais, cada
uma trazendo consigo na sua subjetividade proje¢des de futuro e projetos de vida. Ao
mesmo tempo, na vida de cada um/a, ha desafios que muitas vezes |hes impedem de
concluir e até mesmo adentrar o universo do 1° ano.

Ao voltar-se para o estado do Par4, verificamos que ha também problemas no
fluxo escolar?®, com taxas elevadas de reprovagao nas turmas do 1° ano do Ensino
Médio, taxas de abandono e, consequentemente, o fenbmeno da evasao escolar
(Para, 2021). No Para, assim como no Brasil, esta série apresenta os desafios da
mesma natureza. O problema da evasao escolar?! esta ligado de forma majoritaria a
necessidade de trabalhar para ajudar no autossustento e no sustento familiar.
Muitos/muitas estudantes abandonam a escola para essa finalidade, situagao que
impacta negativamente o desenvolvimento econdmico, cultural e social de nosso pais,
pois um grande quantitativo de jovens longe da escola, significa um exército de
pessoas menos conscientes de seu papel como cidadao, menos qualificados, menos
chance de emprego, perda de uma forga produtiva para o crescimento do pais,
aumento da violéncia, entre outros. Nao foi a toa que o governo promulgou a Lei n°
14.818, de 16 de janeiro de 2024, que instituiu o Programa Pé-de-Meia (Brasil,
2024b)?2.

Estudar as representagdes sociais da populagdo negra nos livros didaticos do
Ensino Médio do 1° ano, apés a implantagcdo da BNCC, podera ser revelador sobre
como esses materiais sdo pensados para atender a tematica e as novas diretrizes
curriculares (BNCC) nos livros de Lingua Portuguesa, e para verificar se até mesmo
seus textos, imagens e ilustragdes representam positivamente a populagdo negra e
seu legado. Dada a importancia da escola de primeiro ano, veicular conteudos nos

livros didaticos que contribuam para o seu auto reconhecimento e formacéo da sua

20 Os dados do Censo Escolar referentes ao 1° ano do Ensino Médio 2017-2019 apontam que, no
estado do Para, ha um crescente na taxa de aprovagdo, com variagao de 2,5% de crescimento.
Verificou-se que a variagao das taxas de reprovacao e abandono foi respectivamente de 0,4% e 2,1%
de decréscimo, evidenciando uma mobilidade importante desses indicadores, que embora sejam
positivos do ponto de vista do crescimento da taxa de aprovagao, ainda revelam taxas de reprovacao
(11,3%) e de abandono (10,1) acima dos dez pontos percentuais no ano de 2019 (Brasil, 2020a).

21 Ler Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio Continua (2022).

22 Incentivo financeiro-educacional na modalidade de poupanca, destinado a estudantes do Ensino
Médio publico. Busca ainda favorecer a permanéncia e a concluséo escolar e estimular a participagao
em exames educacionais nacionais e subnacionais.
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identidade, como uma das saidas para que permaneca na escola. Sentir-se
representado/da torna € um dos passos para que a educacgao faga sentido para a vida
de cada um, distanciando de qualquer forma de informagao sobre a populacédo negra
que seja deturpada ou estigmatizada.

Essas consideragdes sao relevantes e ganham ainda mais sentido quando nos
deparamos com a natureza da BNCC, que esta estruturada em um curriculo minimo,
em detrimento de um curriculo com vistas a promover uma educagao de qualidade
(Silva, A.; Silva, C., 2021). Educacao de qualidade é aquela que se propbe a
desenvolver um sujeito para além da formagdo de mao de obra para o mercado de
trabalho. “A educagado precisa compreender o ser humano como sujeito capaz de
pensar, de dialogar, de interagir, enfim de construir conhecimentos” (Dourado;
Siqueira, 2019, p. 302).

Vale ressaltar que o governo delegou aos estados e municipios a incluséo de
temas contemporaneos nos curriculos da Educacdo Basica, eximindo-se do
compromisso de firmar uma educagao antirracista, ou seja, nao ha evidéncia de sua
preocupagao com essa politica, desconsiderando assim todo o contexto de
desigualdade social existente em nosso pais e até mesmo mencionado na BNCC
(Silva, A.; Silva, C., 2021). N&o fica evidente no curriculo uma proposta para os direitos
humanos e a educacao étnico-racial, por exemplo. As tematicas sdo “encaixadas”
como “temas contemporaneos” que afetam a vida humana em escala local, regional e
global e de forma transversal e integradora. A maneira como esta posta no documento,
nao favorece que estudantes tenham uma compreensdo aprofundada sobre a
tematica, o que causaria a sua formacao superficial sobre conhecimento necessario
para a formacao ética e cidada (Coelho, W.; Gongalves; Cruz, 2024). Assim, ofertar o
lugar da transversalidade e de temas contemporaneos € correr o risco de se perder a
oportunidade de aprofundamento e de relevancia prejudicando a formacéo de
estudantes preparados para conviver em uma sociedade democratica e diversa.

Sabe-se que a BNCC constitui um documento orientador e normativo que
trouxe a obrigatoriedade de conteudos minimos para a Educacgao Infantil e para o
Ensino Fundamental e Médio. A proposta € que as secretarias educacionais
construam seu curriculo adequando as proposi¢cdes da BNCC a realidade local,
considerando a autonomia dos sistemas ou redes de ensino e das instituicdes
escolares, assim como o contexto e as caracteristicas dos/das estudantes. Além

disso, o documento deve fundamentar a concepcéo, a formulagao, a implementacao,
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a avaliacao e a revisao dos curriculos, bem como as propostas escolares, contribuindo
para que haja a articulagédo e coordenacgao de politicas e a¢gdes educacionais a serem
desenvolvidas nas diferentes esferas educacionais (federais, estaduais, municipais e
distritais) no que tange a formacgao de professores, a definicdo de recursos didaticos
e aos critérios decisorios para a escolha de infraestrutura adequada que possibilite o
pleno desenvolvimento da oferta de uma educagao de qualidade (Brasil, 2017, art. 5).

A estrutura organizativa do documento aponta um conjunto progressivo de
aprendizagens essenciais que estudantes deverdo desenvolver ao longo de sua vida
estudantil no ambito da Educagédo Basica, garantindo também seus direitos de
aprendizagem em conformidade com o previsto na lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), Lei n° 9.394/1996, e no Plano Nacional de Educacgdo?3. Essas
aprendizagens essenciais devem ser asseguradas ao publico escolar, o que expressa
um parametro de igualdade educativa que deve ser referéncia em todas as escolas
do pais. A igualdade e os direitos de aprendizagem seriam concretizados a partir das
possibilidades de acesso e permanéncia na escola de Educacgao Basica.

O discurso posto neste documento se direciona a constru¢gao de uma escola
democratica e inclusiva para todos, considerando as multiplas possibilidades e
interesses dos/as estudantes e suas identidades linguisticas, étnicas e culturais, bem
como as peculiaridades de cada contexto educacional, ou seja, ha a inclusdo de
pessoas que puderam estudar na idade escolar, Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
alunos com deficiéncia, povos indigenas originarios, populagdes remanescentes de
quilombo e demais afro-brasileiros.

O documento esta estruturado em cinco capitulos, dispostos em 600 paginas.
O primeiro traz a introducdo do documento, que apresenta a justificativa da sua
criagcdo a partir do discurso de unificagdo dos curriculos advindos da Constituicao
Federal (Brasil, 1988), Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2010), Lei n°
9.394/1996 (Brasil, 1996), Plano Nacional de Educacgao (2014-2024) (Brasil, 2014). Ja
0 segundo descreve como se estrutura a BNCC: Educacgado Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio.

23 No ano de 2014, a Lei n° 13.005/2014 promulgou o Plano Nacional de Educagéo, o qual reitera a
necessidade de estabelecer e de implantar, por meio da pactuagao interfederativa, diretrizes de cunho
pedagégico para a Educagéo Basica, bem como a Base Nacional Comum dos curriculos, que aponta
os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos/as estudantes para cada ano do Ensino
Fundamental e Médio (Brasil, 2014).
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No terceiro capitulo, sdo descritas as etapas da Educagéo Infantil; no quarto
capitulo, a configuragéo estrutural curricular do Ensino Fundamental; e no quinto, a
do Ensino Médio. Sdo nesses capitulos que sao trazidos os componentes curriculares
obrigatorios de cada nivel, assinalando as habilidades e competéncias de cada area
(Silva, A.; Silva, C., 2021). O documento traz em seus escritos que a competéncia
corresponde a uma mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores, os quais
ajudarao tanto na resolugao de demandas complexas da vida cotidiana, quanto no
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018a).

Dourado e Siqueira (2019) apontam o carater politico e articulador que o
documento apresenta, com os processos da gestdo, da avaliagao e da regulagao do
curriculo, ou seja, € uma politica estruturante que atinge a educacgao brasileira, pois a
partir dela sdo organizados os materiais e livros didaticos, os curriculos escolares e a
formagdo de professores. Com a BNCC, houve uma mudanga na configuragéo
educacional brasileira, pois a reforma que a mesma propde traz uma configuragcao
reducionista do processo formativo, ja que seu discurso € centrado em desenvolver
competéncias e habilidades dos/as estudantes.

De acordo com A. Silva e C. Silva (2021), ha uma problematica no que concerne
a definicdo sobre competéncia e habilidade, posto que na estruturacdo do documento
sao priorizados os conhecimentos de cunho técnico, em especial nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, que sao considerados conhecimentos essenciais
para a formacao dos sujeitos. ABNCC é uma reforma que se utiliza do conhecimento
e do curriculo como objeto de regulagao social, sendo prescritiva, padronizadora e
pensada com a finalidade do desenvolvimento humano e econdmico (Dourado;
Siqueira, 2019). A formagao dos brasileiros na Educacao Basica, a partir da BNCC,
evidencia a construgdo de um padrao de sujeitos, aqueles prontos para atender ao
mercado de trabalho, posto que seu cerne esta em formar pessoas pragmaticas,
prontas para operacionalizar e atender as demandas mercadolégicas. Dessa forma, a
proposta é formar mao de obra eficaz para o mercado de trabalho, realidade diante
da qual ocorrera um processo de “secundarizacdo das ciéncias humanas e sociais e
das artes em geral” (Dourado; Siqueira, 2019, p. 8).

A proposicédo da obrigatoriedade de conteudos minimos para a Educacao
Basica nacional se constitui como uma problematica na feitura de uma educacéao para

o desenvolvimento de habilidades e competéncias no que tange a resolugdo de
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problemas cotidianos, pois o documento prioriza a formacéao técnica em detrimento de
uma educagao antirracista, além de o carater multicultural e pluriétnico ser tratado
neste documento como parte de questdes transversais e integradoras. Além disso, ao
mencionar o sistema integral, confere ao/a estudante a responsabilidade por tornar-
se protagonista no seu processo de ensino e aprendizagem, com sua formagéo
devendo capacitar os/as estudantes a enfrentarem desafios impostos pela sociedade,
sendo ainda imposto aos sujeitos que desenvolvam habilidades com o intuito de se
tornarem empreendedores prontos para atuar no mercado de trabalho.

Dessa forma, qual o lugar de uma Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais
no interior dos livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, ja que a BNCC
traz um leque de possibilidades de ensino para a formagao de um sujeito voltado ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades? A primeira vista, temos como
resposta que, com a BNCC, os/as estudantes do Ensino Médio sdo seduzidos pelo
discurso de uma formacao pautada em habilidades e competéncias, secundarizando
a importancia tanto do conhecimento cientifico quanto daqueles relacionados a
diversidade. Este cenario é problematico dado o carater plural com que se constitui
esse nivel de ensino, o qual é composto por estudantes de aproximadamente 15 a 19
anos, que estéo vivenciando as primeiras experiéncias de sua trajetoria na juventude?
e, ao mesmo tempo, na ultima etapa de sua formacao basica (Silva; Krawczyk;
Calgada, 2023). A pluralidade®® concerne tanto a sua trajetoria escolar quanto a sua
constituicdo enquanto sujeito. Por isso mesmo, secundarizar a diversidade
marginaliza-a dentro e fora da escola.

Partimos da ideia de que o Ensino Médio é composto por uma juventude
geracional (Mannheim, 1993), isto €, ndo se constitui em um momento de transi¢cao
para a vida adulta, ou unicamente como um momento transitério ou preparatorio para
0 que vira apos a conclusao e obtencdo do diploma. Dessa forma, nao se delimita
apenas a denominacao de uma faixa etaria ou de um grupo com caracteristicas
especificas, amplia-se e leva em consideragdo o contexto histérico, social e cultural
em que o/a jovem esta inserido. A perspectiva geracional (Mannheim, 1993) aponta a

construgcao da juventude como um processo constante de continuidades e de

24 De acordo com Estatuto da Juventude, promulgado em 2013, pela Lei n° 12.852, de 5 de agosto de
2013, jovens sdo aquelas pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade
(Brasil, 2013).

25 A trajetéria escolar desses jovens nao é igual para todos, ja que, certamente, viverdo percursos
diferentes. Da mesma maneira, ha diversas de formas de viver a juventude.
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descontinuidades. Cada grupo geracional que nasce traz consigo um pouco da
geragado anterior, a0 passo que jovens que nasceram em um mesmo periodo e
vivenciam os mesmos problemas histéricos fazem parte do mesmo grupo geracional.

A ampliagdo do acesso ao Ensino Médio ocorre a partir dos anos iniciais da
década de 1990, o que permite afirmar que “a expansédo das matriculas de Ensino
Médio no Brasil é relativamente recente”?® (Carrano, 2016, p. 7). A ampliagdo da
escolarizagao para todos os cidadaos nao garante que este nivel de ensino seja um
direito universalizado, pois ndo é um direito alcangado por todos/as, uma vez que ha
um numero expressivo de estudantes fora da escola. As lacunas presentes no Ensino
Médio do Brasil sao reflexo do projeto de democratizagéo tardia pelo qual ele passou.
Seus problemas estao relacionados ao acesso e a permanéncia dos/das estudantes,
a (ma) qualidade da educacéo oferecida e sua identidade. Este nivel de ensino nunca
teve definida a sua identidade, sendo visto como uma espécie de trampolim para
estudos posteriores (Krawczyk, 2009).

O processo de evasao do Ensino Médio, diante de uma politica de expanséao,
deslegitima a escola, resultando ndo apenas em um declinio econdmico ou no declinio
do prestigio social dos diplomas, mas também na falta de motivagéo para os outros
estudantes continuarem estudando. Dayrell (2007), em suas pesquisas, mostra que a
escola ndo tem feito tanto sentido para a vida desses garotos e dessas garotas,
sobretudo, na ampliagcao de seus horizontes e no alcance de seus desejos. Carrano e
Dayrell (2014) comungam do mesmo pensamento ao apontarem o desejo
desses/dessas jovens de passarem pela escola de forma rapida, por configurar-se
vazia de significados e cheia de dessabor, o que acaba sacrificando o saber.

Por isso, é relevante destacar que “o jovem que chega as escolas publicas
brasileiras, na sua diversidade, apresenta caracteristicas, praticas sociais e um
universo simbdlico muito diferente das geragdes anteriores” (Ledo; Dayrell; Reis,
2011, p. 256), sendo também possuidor de culturas proprias de sua idade, as
denominadas “culturas juvenis”. Isso mostra como a cultura se constitui como um
espaco privilegiado de praticas, representacdes, simbolos e rituais que demarcam

suas identidades, ao mesmo tempo em que geralmente o/a jovem tem o trabalho como

26 A escola publica de Ensino Médio, que anteriormente era destinada as elites intelectuais, passou a
receber um publico advindo das classes populares, que trouxe a sua pluralidade para dentro dos
espacos escolares. A ela chegou um quantitativo de estudantes cada vez mais heterogéneo, originados
de um contexto social desigual, em que o indice de violéncia e pobreza delimita seus possiveis
horizontes e sua relagdo com a escola.
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aspecto central em sua vida. A sua identidade é marcada pela diversidade nas suas
facetas sociais e culturais (etnias, identidades religiosas, valores, género e
geografica). Ja a escola caminha na contram&o dessa pluralidade, posto que resiste
em dialogar com as novas temporalidades, interesses e diversidade desse publico.
Isto é, “ndo € possivel pensar numa escola inclusiva que nao supere as definicbes do
senso que delimitam e por vezes, engessar as relagbes com os/as jovens nas escolas”
(Bassalo; Damasco, 2012, p. 6).

A partir deste cenario sobre o Ensino Médio, € necessario refletir sobre
finalidade, curriculo e sujeitos que o compdem, para tentar compreender os motivos
que levam estudantes a ndo permanecerem ou até mesmo a ndo ingressarem nesse
nivel de ensino. De acordo com a LDB n°® 9.394/1996, o Ensino Médio tem a duragao
de 3 anos e tem a finalidade de: consolidar e aprofundar os conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o aprofundamento nos estudos; preparar de
modo basico para o trabalho e cidadania do educando, a fim de este continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de aprender a lidar com a flexibilidade de novas
ocupacbes ou aperfeicoamento posteriores; aprimorar o educando como pessoa
humana, incluindo a formagéo e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada
disciplina.

Apesar de se configurarem como necessarias para a formacao, as finalidades
do Ensino Médio ndo estdo obtendo éxito, e os motivos estariam ligados a qualidade
educacional e a discrepancia entre o ensino e as suas finalidades. O publico
pertencente a esse nivel de ensino tem seu entusiasmo esgotado facilmente diante
das dificuldades no ensino e da proximidade de outros ciclos da vida mais evidentes.
Isso permite que se confrontem com o universo de possibilidades que nao se constitui
em horizonte possivel para muitos/as: a entrada na universidade e o desejo de
trabalhar e melhorar profissionalmente. Por conta desse elemento, as finalidades do
Ensino Médio estariam distantes de uma real concretizagao (Krawczyk, 2009).

Como se pode observar, o Ensino Médio apresenta muitos desafios tais como:
auséncia de sua identidade, baixa frequéncia, evasao, esta causada por varios
motivos, dentre os quais estdo a necessidade de trabalhar pelo seu sustento e de sua

familia, bem como desinteresse pelo que é ensinado. Esse cenario ndo contribui para
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0 que as politicas educacionais desejam, que €& a democratizagdo do ensino,
tampouco para a redugéo da desigualdade social.

Alias, a BNCC e o Novo Ensino Médio?’ surgiram sob a justificativa de
necessidade de atendimento as necessidades desse/a estudante jovem, que € plural
e tem o trabalho como um dos eixos da sua vida. Por conta desses fatores seriam
justificadas as modificagbes nos curriculos, o0 aumento de carga horaria de 800 para
1000 mil horas anuais e os itinerarios formativos para a formagéo profissional e
técnica. Assim, o/a estudante teria um curriculo atrativo, que hipoteticamente ajudaria
na sua permanecia e conclusao do estudo, levando-o/a para o mercado de trabalho e
para estudos posteriores.

O problema é que, dentre as modificagbes, temos a mudanga das disciplinas
obrigatérias (Filosofia e Sociologia), que passaram a ser consideradas como estudos
e praticas, provocando a diminui¢ado de sua carga horaria. Esse quadro pode impactar
negativamente a formac&o de sujeitos criticos, conscientes e reflexivos, dada a
importancia que tais disciplinas tém em levar estudantes a pensar no espago em que
estdo inseridos/as, refletir sobre ele, percebendo que a sociedade ¢ plural, constituida
de diversidade. Assim, um curriculo em que a diversidade direciona o ensino acerca
da Educacgdo para as Relagdes Etnico-Raciais como transversal prejudica a
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria.

E preciso que nos curriculos e nos livros didaticos a diversidade, em especial,
a populacao negra e suas manifestacdes historico-cultural sejam apresentadas de
maneira positiva, e ndo somente como heranga colonial. Dessa maneira, uma das
medidas estda em problematizar o curriculo e subverté-lo em prol dos povos ditos
minoritarios, para quebrar essa continuidade de invisibilidade e subalternidade (Silva,
T., 2013, 2022), fazendo com que assim ocorram mudangas na maneira como a
sociedade enxerga e age acerca das diferentes formas de injustigas ligadas a questéo

racial.

2T A Lei n°® 13.415/17 (Brasil, 2017), que dispds sobre a reforma do Ensino Médio, foi parcialmente
revogada. A Lei n°® 14.945/2024 trouxe alteracdes para este nivel de ensino para entrarem em vigor no
ano subsequente. Tais mudangas correspondem a: dilatacdo da carga horéaria da formacao geral
basica, de 1.800 para 2.400 horas, para os alunos que nao optarem pelo ensino técnico; autorizacao
para que os alunos escolham uma formacéao profissional e técnica dentro da carga horaria do Ensino
Médio regular; certificacdo dos alunos no Ensino Médio e no curso técnico ou profissionalizante
escolhido, ao final dos trés anos; ensino obrigatorio da lingua inglesa, com a possibilidade de oferta de
outras linguas estrangeiras, como o espanhol, de acordo com a disponibilidade; manutencéo de pelo
menos uma escola publica com Ensino Médio regular no turno noturno, em cada municipio; concesséo
para que os estudantes do regime de tempo integral usem parte da carga horéaria de experiéncias
extraescolares para cumprir a carga horéria escolar.
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Para T. Silva (2013), as questdes de ragca e de etnia ndo podem ser
consideradas um tema transversal. Pelo contrario, € uma questdo central de
conhecimento, poder e identidade, de modo que um curriculo multicultural nao é
aquele que adiciona de forma superficial informagdes sobre outras culturas e
identidades; antes, € preciso questionar as diferencas, localizando-as como uma
questao historica e politica. A equidade racial em curriculo ndo se constitui somente
pela presenga superficial das diferentes culturas, ou por nele ser possivel celebrar a
diversidade. Esta para além disso, sendo preciso questionarmo-nos: quais 0s
caminhos para a construgdo de identidades nacionais, raciais ou étnicas? Como a
construcao da diferenca esta vinculada as relacbes de poder e como a identidade
dominante tornou-se dominante? Quais os mecanismos utilizados por instituicbes que
favorecem a manutencao da subordinagao de certos grupos étnicos?

Pensar no curriculo a partir da perspectiva critica possibilita o exercicio do
questionamento sobre sua narrativa. Nesse sentido, € preciso lidar com a questao da
diferenga sob um cariz histérico e politico, voltando-se para as questdes das causas
institucionais, historicas e discursivas de desigualdade cultural e racial disseminadas
pelo curriculo durante décadas, bem como compreendendo que se trata de uma
herancga histérica que se mantém sustentada por instituicbes como a escola, por
exemplo. O olhar critico sobre o curriculo nos possibilitou enxergar que o espago
escolar € um mosaico cultural, o qual, por muito tempo, “escondeu”, “apagou” a
diversidade presente nela. No entanto, a escola pode ser outra, pode ser uma das
saidas para reverter a forma como a populagéo negra foi apresentada, ela potencializa
nos/nas estudantes, a partir de praticas educativas, processos de aprendizagens mais
significativos e produtivos no que concerne a diversidade. Para isso, € imprescindivel
que a escola esteja preparada didaticamente para trabalhar com a diversidade,
considerando a existéncia de diferentes saberes e afastando a hierarquizacéo entre
os mesmos (Candau, 2011).

O papel do/da professor/a é crucial nessa agdao, mas para isso se faz
necessario ter uma visao critica, de um lado, sobre a sua pratica docente e, de outro,
sobre o material pedagdgico e o livro didatico disponibilizados em sala de aula, com
atencdo para nao promover uma educacdo que invisibilize quem esta presente.
Todavia, a formacao desse/dessa profissional que se encontra “acostumado/a” a
debrucar-se em um curriculo endurecido e eurocentrado € mais urgente ainda, para

que se constitua como um/uma problematizador/a dessa narrativa presente no
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curriculo e aprenda a ter um olhar que localize o silenciamento dessa diversidade, em
especial da populagédo negra.

Afragilidade da formagao docente sobre a tematica pode levar a consequéncias
negativas na formacéao de criangas e jovens (Coelho, W.; Coelho, M., 2018). Esse tipo
de formagao impossibilita que docentes desvelem ideologias presentes nos livros
didaticos, e, consequentemente, torna-se a maior mediadora dos esteredtipos, tanto
em relacdo a populagdo negra, quanto a outros segmentos veiculados nesses
materiais (Silva, 2019). Como se pode observar, o papel do/da educador/a € muito
importante para as mudancas dos sujeitos, ja que é “ele/ela assume papel central no
processo de ensino aprendizagem dentro do espago escolar.

Acreditamos que a promocdo de uma Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais nos espacos escolares dependa das seguintes questdes: que docentes
dominem os saberes especificos de suas disciplinas e tenham conhecimento tedrico
e metodoldgico, tendo como alvo uma educagéo inclusiva (Coelho, W.; Coelho, M.,
2012); e que os documentos normativos e os planejamentos escolares estejam em
consonancia com as exigéncias estabelecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (DCNERER) — além de serem necessarias a organizagao de
grupos de trabalho sobre o tema, a garantia de condigcbes humanas, materiais e
financeiras para que projetos sobre a tematica, e meios de avaliacdo da efetivacao da
lei, para que seja real dentro dos espacos escolares (Coelho, W.; Soares; Silva, 2022).

A formacéao docente e a mudancga em sua pratica em sala de aula, mobilizando
outras agdes pedagogicas, ndo padronizadas e hegeménicas, pode favorecer o
ensino que espelha as exigéncias da Lei n° 10639/2003. O/professor/a pode ser um
sujeito desmistificador das ideologias presentes nas escolas e apresentar um ensino
que coloque em cena diversos processos civilizatorios e culturais existentes. Em face
da lei, o curriculo e os materiais pedagogicos também foram alvo de transformacao,
isto €, da implementacdo da lei que resultou na busca de caminhos pedagdgicos
favoraveis a insergao de instrumentos com conteudo vivo e significativo a partir da
referéncia cultural do/a estudante (Magalhaes, 2010).

Magalhaes (2010) afirma que essa insercéo do conteudo se constitui como uma
das vertentes da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais, porém, a realidade
escolar é outra. Nos espacos escolares, o processo discussédo acerca de tematicas,

como género, etnia, sexo e raga, € ausente, situagcado que gera desigualdades sociais.
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Ha ai vozes silenciadas e negadas nesse processo, que precisam ser ouvidas; para
isso, surge a necessidade de se compreender a importancia social e cultural das
diferentes etnias no espago escolar como forma de minimizar o preconceito e a
discriminacgao racial.

Cabe entdo fomentar um processo de reducdo ou eliminacado de praticas de
exclusdo e de preconceito racial na sociedade, a comecgar pela escola. Uma tal
iniciativa pode se tornar possivel a partir do momento em que houver, por parte do
corpo docente, o cuidado de perceber que os livros didaticos de Lingua Portuguesa
podem trazer consigo mensagens que materializem explicita ou veladamente o
apagamento da diversidade étnico-racial, situagdo que podera contribuir para uma
formacao lacunar de jovens sobre a tematica. Destaca-se, assim, a importancia da
formacgao do professor para garantir a leitura critica da produgao bibliografica sobre o
modo como se devem utilizar os recursos didaticos, em especial, aquela formacao
voltada para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais, buscando dirimir o preconceito
e a discriminacado na Educacao Basica (Magalhaes, 2010). Nessa esteira, Dourado e
Siqueira (2019) acreditam que o processo de compreensao do professor acerca da
simbologia descaracterizante da populacdo negra oferecera um ganho politico
pedagogico no entendimento de que existe uma ideologia, uma epistemologia, um
etnocentrismo, que nega o africano como portador de uma heranga cultural que se
reelabora no pais, sobretudo em relagcao ao legado dos povos africanos tradicionais.

Como buscamos apontar no decorrer deste trabalho, a Lei n°® 10.639/03 que
mais tarde foi alterada pela 11.645/08, demandaram mudancas em diferentes setores
das politicas escolares, processo do qual os livros didaticos nao escapariam, ao passo
que, nas suas linhas iniciais, exigiu-se a inclusdo da luta da populacéo negra no Brasil
e sua cultura em relagao a formacao da sociedade nacional, por meio da contribuicao
da populagao negra nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil. A obrigatoriedade para se estudar as contribui¢des das matrizes africanas no
ensino basico “extrapolou o conhecimento especifico do ensino de histdria, incluindo
outras areas” (Gomes, 2008a, p. 71), como a area da linguagem.

Apods a implementacdo lei citada acima, Teses e de Dissertagdes?® que ja
sinalizam como houve avangos, na forma como vem sendo representada nos livros

didaticos. No entanto, o olhar deve ser analitico sobre o livro didatico de Lingua

28 No primeiro capitulo desta tese, em que consta o levantamento de trabalhos cientificos sobre a livro
didatico e a populagéo negra, sdo mostrados alguns desses avangos.
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Portuguesa de Ensino Médio. Apos a implementagdo da BNCC, precisa ser realizado
por estudo como este, a fim de que tomemos conhecimento de até que ponto e de
que forma os livros didaticos de Lingua Portuguesa estdo sendo elaborados em
consonancia com os diapositivos legais que protegem uma formacdo para as
Relagdes Etnico-Raciais, sobretudo, diante das modificagdes curriculares introduzidas
pela BNCC.

O livro didatico de Lingua Portuguesa, curriculo vivo e representagao
materializada na BNCC, precisa ser estudado, problematizado, pois 0 mesmo pode
ser um portador de representagbes sociais da populagdo negra, as quais podem
prejudicar ou impactar a sua formacdo da identidade (aceitagédo/rejeicdao e
conhecimento de si), especialmente se o lugar dessa populagdo for aquele do
esteredtipos, do apagamento ou da sub-representacao (Silva, 2019), ou contribuir,
caso a populagdo assuma o lugar de protagonismo cultural, econémico e social, pois
o livro didatico influencia a forma como aprendemos e suas representacdes podem
ser modelos de agdes (Moscovici, 1978) para estudantes. Nota-se, assim, a
importancia das representagbes sociais nos livros didaticos, por meio dos quais
podemos construir pessoas, cidadaos que respeitem a diversidade, a si mesmos, 0s
outros e, no caso deste trabalho, a contribuicdo cultural, econdmica e politica da
populagdo negra em relagao a sociedade nacional.

Diante do exposto no decorrer deste texto e da importancia que as
representacdes sociais presentes nos livros didaticos oferecem a formacao de
estudantes, construimos o seguinte objeto de estudo: A Representacdo social da
populacao negra em livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio.

Diante de tudo que ja foi exposto até aqui, acerca do cenario politico e
educacional em que o ensino médio esta inserido e os impactos que as modificagdes
curriculares causaram nos curriculos escolares e consequentemente nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, estes com presencga, muitas vezes solitarias, nas
salas de aulas, veiculadores de representagdes sociais que podem ajudar ou
prejudicar uma educacao pautada na diversidade étnico racial, no que pese a forma
como veicule suas informagbdes sobre a populagdo negra. Aliado ao quantitativo
majoritario estudantes negros/as matriculados no Ensino Médio, torna-se pertinente
pensar na forma como a ERER vem sendo abordada e sobretudo como a populagao
negra € representada nesses materiais didaticos.
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Ha de se considerar ainda mais que o componente curricular Lingua
Portuguesa concentra um lugar de destaque nos curriculos escolares, acompanhando
o/a estudante ao longo de sua vida escolar na Educacao Basica, a fim de proporcionar,
por meio das multiplas situagcées de comunicagao, a formacgao de cidadaos criticos e
conscientes do mundo que o cerca, pois 0 seu ensino contribui para o
desenvolvimento da comunicagdo e do pensamento reflexivo. E nesse sentido que os
livros de Lingua Portuguesa ganham ainda mais importancia, dada a sua funcgéo e
impacto dentro e fora da sala de aula. E também com o protagonismo dele ou somente
com seu suporte secundario que professores/as se utilizam de seus textos, suas
imagens e atividades para o ensino da gramatica ou para o ensino da leitura e
produgao de texto oral ou escrito.

Vé-se neste momento, o quao € crucial ter o conhecimento acerca do trazido
pelos livros didaticos, pois eles veiculam diversas representag¢des sociais sobre uma
pessoa, um tema, uma regido, uma cultura, positiva, negativa, subvalorizada,
estigmatizada, ou seja, o livro didatico pode ser também um instrumento veiculador
de representagdes sociais que, se forem internalizadas, passam a fazer parte do
senso comum (Silva, 2011), que poderao influenciar nas relagdes raciais dentro e fora
de sala e até mesmo gerar um sentimento de satisfagdo com sua identidade , gosto e
aprecgo por suas raizes culturais, interesse pelo ensinado na escola, mas o contrario
de tudo isso também é possivel, como ja foi apontando por Silva (2019), quando
constatou em sua pesquisa sobre representacao social, as consequéncias negativas
em criangas como: o sentimento de inferioridade, ndo pertencimento ao grupo étnico-
cultural, e o recalque.

Ademais, narrativas dessa natureza dentro da escola nao promovem de forma
alguma um ambiente de respeito e valorizagcdo da diversidade, pelo contrario,
narrativas assim, sao vetores de ideias e praticas racistas. Elas, as representagcoes
sociais, nos guiam, nos fazem agir desta ou daquela maneira, podem se tornar senso
comum, pensamento compartilhado por uma sociedade inteira, ou seja, ocorre que
naturalizamos representagdes sociais, as quais, podem impactar de forma
desvantajosa, cruel e desumana o outro.

Queremos dizer que, a depender da forma como a populagdo negra é
representada nos livros didaticos e caso, essa representacdo seja assimilada por
geracdes de estudantes, as acdes deles e delas sobre a populagao negra, podera

estar intimamente ligada com a educagao escolar, com a educacéo expostas nesses
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exemplares. Vejamos, como os livros didaticos e sua representacdo ganham
importancia, ainda mais, no contexto em que o foco do Ensino Médio € uma formacéao
voltada para o mercado de trabalho, homogeneizadora, baseada na aprendizagem
das habilidades e das competéncias, com o0 esvaziamento de um ensino mais voltado
para a formacdo de um cidadao consciente, democratico, antirracista, dada a
secundarizacdo de tematicas, inclusive importantes, inclusive a ERER para a
formacgao global do/da estudante, como ja foi pontuado nesse texto.

Diante do que foi exposto, busca-se responder a seguinte questdo: Como a
populacao negra é representada nos livros didaticos de Lingua Portuguesa apés
a implementagao da Base Nacional Comum Curricular?

Assumimos como tese que representagdes sociais da populagdo negra em
livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio vém sendo transformadas
desde a obrigatoriedade da Lei n°® 10.639/2003 e apos a implementacédo da BNCC,
fazendo com que o tratamento pedagdgico acerca das relagbes étnico-raciais da
populagao negra nos livros didaticos de Lingua Portuguesa siga essa mesma diregao
de transformacao.

A compreensao de que o LD se compde de imagens, de textos e ilustragdes
dotadas de representagdes sociais e, por isso, apresenta importancia (impacto) no
processo de percepgao sobre a populagdo negra no ambito social contribui para que
0 ensino seja pensado em favor da diversidade étnico-racial presente nos espacgos
escolares. Partindo dessa nossa compreensao acerca dos impactos que as
representacdes sociais podem ocasionar na formacao dos/as estudantes do Ensino
Médio, pensamos nas seguintes questdées norteadoras para nos auxiliarem na
resposta a questdo central: De que maneira as relagbes étnico-raciais sao
representadas nos livros didaticos do 1° ano de Lingua Portuguesa do Ensino Médio?
Quais representagdes sociais implicitas sobre a populagdo negra circulam nos livros
em analise? Entre os livros analisados, acerca do trato dado a populagao negra, quais
as aproximacoes e distanciamentos s&o evidenciados.

Tendo em vista o objeto, o problema, as justificativas e o tema proposto neste
estudo, estabelecemos como objetivo geral: Identificar a forma como a populagéo
negra € representada nos livros didaticos. O aprofundamento deste objetivo se dara
pela exploracédo da tematica a partir dos objetivos especificos:

a) Relacionar os conteudos acerca da populacado negra, presentes nos livros

didaticos de Lingua Portuguesa, e a Educacéo para as Rela¢des Etnico-Raciais;
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b) Apontar as representagdes sociais implicitas em textos, imagens e
ilustracoes;

c) Apresentar as aproximagdes e distanciamentos no tratamento dado a
populagao negra nos livros analisados.

Para que os objetivos deste trabalho sejam alcangados, adotamos a pesquisa
qualitativa como abordagem metodologica, tomando-se como referéncias Gatti e
André (2011), Minayo (2001), Chizzotti (1991), que apontam algumas caracteristicas
referentes a pesquisa qualitativa. Para esses autores, esse tipo de pesquisa permite
estudar fenbmenos que envolvem seres humanos e suas acgdes sociais, priorizando o
universo de significados, preocupando-se em estudar a realidade dos fatos que os
fendmenos sociais podem estabelecer, algo que se da a partir das motivagoes,
aspiragoes, crengas, valores e atitudes, ou seja, “corresponde a um espago mais
profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser reduzidos
a operacao de variaveis” (Minayo, 2001, p. 21).

A abordagem qualitativa permite ao/a pesquisadora estar mais proximo/a das
acoes e das relagdes humanas em que os sujeitos da pesquisa estao envolvidos, além
de possibilitar compreender os significados que sdo impressos tanto nas agdes quanto
nas relagcbes humanas. O foco da investigacdo centrou-se na contribuicdo dos
significados atribuidos pelos sujeitos as suas agdes, e esses significados e sentidos
ampliam o nosso conhecimento, que contribuira na tradugcdo e compreensédo das
mudangas dindmicas nos campos social e educacional, assim como trara uma
aproximagao mais realista com as formas humanas de representar, pensar, agir e
situar-se.

Depreende-se que a pesquisa nédo separa sujeito e objeto, valorizando as
interpretacdes que os sujeitos dao a sua realidade. Preocupa-se em interpretar os
fatos em vez de mensurar, descobrir, no lugar de constatar. De acordo com Gatti e
André (2011), a abordagem qualitativa defende uma viséo holistica dos fendmenos,
isto €, que leve em consideragao todos os componentes de uma situagdo em suas
interacdes e influéncias reciprocas, buscando obter dados descritivos por meio do
contato direto e interativo do pesquisador com a situagao do objeto de estudo.

No caso desta tese, o objeto a ser estudado volta-se para as representagdes
sociais acerca da populagao negra trazidas nos livros didaticos de Lingua Portuguesa
do 1° ano do Ensino Médio. Para tal, realizou-se a pesquisa documental. Severino

(2007) afirma que a pesquisa documental tem como fonte documentos, os quais
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podem ser impressos ou n&o, ou seja, sao varios tipos de documentos, como jornais,
foros, filmes, gravagdes e documentos legais. Todos esses documentos, quando nao
expostos a analises por pesquisadores/as, configuram-se como matéria-prima. Na
mesma linha de pensamento, temos Chizzotti (1991), que aponta como de carater
documental qualquer informagdo em formato de textos, imagens, sons e sinais,
materializados em papel, madeira, tecido e pedra ou mesmo informacdes orais
transcritas em suporte material.

Gil (2008) aponta que as pesquisas documental e bibliografica sao
semelhantes, com a diferenca entre ambas estando na natureza das fontes. A primeira
vale-se de materiais que ndo receberam nenhum tratamento de cunho analitico ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com o objetivo da pesquisa, enquanto
a segunda se utiliza da contribuicdo dos diversos autores sobre determinado assunto.
Para o autor, as fontes documentais possibilitam a identificacdo de mudancas de
comportamento da populacio, na estrutura social, nos valores etc.

Os documentos constituem-se em uma abundante fonte de pesquisa, de modo
que o exame destas fontes, que outrora ndo tenham recebido estudos analiticos ou
que podem ser reexaminadas visando novas interpretagcdes complementares,
denomina-se pesquisa documental (Godoy, 1995). Precisamente, os livros didaticos
constituem-se como essa fonte abundante de pesquisa, posto que por muito tempo
vém sendo analisados por pesquisadores de diferentes areas de conhecimentos, dada
a sua importancia no cotidiano da sala de aula e dentro do processo de ensino e de
aprendizagem. Assim, a pesquisa documental tem sua relevancia nesse trabalho
quando sabemos da interferéncia que os livros didaticos tém na formacido das
pessoas, por meio da comunicacado que neles é veiculada, ja que este material esta
inserido em um contexto social que reflete a forma como as relagdes étnico-raciais
vém sendo pensadas na educacgao brasileira e como as relacbes de poder sio
estabelecidas pelo viés dessas mesmas relagdes étnico-raciais.

No caso desta tese, os documentos pesquisados foram os livros didaticos de
Lingua Portuguesa do 1° ano do Ensino Médio, publicados apds a implementacao da
BNCC. Os livros analisados foram aqueles utilizados por docentes e estudantes
vinculados/as a Secretaria de Estado de Educagdo do Para (SEDUC-PA), mais
especificamente, aqueles que circulam nas Diretorias Regionais de Educagao (DREs)
03 e 09 — tais DREs jurisdicionam 19 e 21 escolas publicas de Ensino Fundamental e

Médio, respectivamente. Utilizamos aqui a Teoria das Representagdes Sociais (TRS)
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de Moscovici (1978, 2003) como perspectiva tedrico-metodoldgica na discussédo dos
objetos encontrados na analise.

As representagdes sociais sao termo cunhado por Moscovici ha mais de 30
anos em sua obra sobre psicanalise na Franga, em 1961, La Psychanalyse: son image
et son public. O tedrico desenvolveu sua teoria tendo como ponto de partida as ideias
de fundadores das Ciéncias Sociais na Franga, especialmente Durkheim?®, que ja
abordava estudos sobre representagdes, contudo, o socidlogo as denominava de
representagdes coletivas. Moscovici substituiu as representagdes coletivas por
sociais, por entender que o segundo termo seria mais adequado as sociedades do
mundo moderno, as quais sao caracterizadas por seu pluralismo e pela velocidade
com que as mudangas econdmicas, politicas e culturais ocorrem, ao passo que a
nogao de representacdo coletiva seria mais apropriada em sociedade menos
complexas (Farr, 2013).

Durkheim foi o primeiro a propor a expressao ‘representacdo coletiva”,
sobrepondo pioneiramente o pensar social sobre o individual. Entretanto, o fato de
nao abordar nem explicar a pluralidade dos modos de organizagao do pensamento,
mesmo que todos sejam sociais, fazia a nogao de representacéo perder a nitidez. Ele
entendia que a visao da realidade, como pressuposto pelas teorias positivistas e
funcionalista, era parcial e nao proporcionava a explicagao de outras dimensdes da
realidade, em especial a dimenséo historico-critica. Havia a vontade de uma tendéncia
tedrica mais ampla que atingisse um novo foco de compreensao da realidade,
configurando-se, assim, em um cenario que pedia a superagao da visao positivista
nas Ciéncias Sociais, isto €, ele queria uma teoria dindmica e explicativa ao mesmo
tempo. A Teoria das Representacbes Sociais de Moscovici, além de ser
simultaneamente dinamica e explicativa, deveria dar conta da compreensao das
dimensdes fisicas, sociais e culturais. Seu conceito deveria alcancar as dimensoes
cultural e cognitiva, a dimensao do meio de comunicagao e da mente das pessoas, e
a dimenséo objetiva e subjetiva (Guareschi, 2013).

A teoria das representagdes sociais veio como uma proposta de atingir todas
essas dimensdes e superar conceitos que Moscovici afirmava serem limitantes para
a compreensao da realidade. Para ele, conceitos como: opinido, atitude e imagem lhe

causavam um desconforto por serem estaticos e descritivos, contudo, eram

29 Durkheim foi um dos fundadores da sociologia moderna. A teoria de Moscovici € classificada como
uma forma socioldgica de Psicologia Social (Farr, 2013).
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dominantes no campo da Psicologia Social da época. Aparentemente, tais conceitos
sao préoximos do conceito de representacdo social — em um sentido estrito, sim, mas
no fundamental, ndo, pois as representagdes sociais se constituem de conjuntos
dindmicos, com sua condigao estando ligadas a uma produgdo de comportamentos e
de relagbes com o meio ambiente, de uma agao que modifica os sujeitos. Ndo se
constitui em uma reprodugdo desses comportamentos ou dessas relagdes ou um
resultado (reagdo) de um estimulo exterior. Pelo contrario, acreditava-se na
capacidade criadora do ser humano para dar sentido aos objetos que este
encontrasse em seu meio social.

Moscovici também trouxe para a sua discussédo o conceito de “mito™° e sua
aplicabilidade feita pelos sujeitos em sua realidade, pois tal conceito € uma forma de
representacdo que serve e serviu por muito tempo como forma de explicacéo as
pessoas sobre um determinado momento da historia, em processo que de certo modo
regulava os seus comportamentos, tal qual as representagdes sociais. No entanto, o
mito “é considerado uma forma ‘arcaica e primitiva’ de pensar e se situar no mundo”
(Moscovici, 1978, p. 43), sendo considerada como uma forma anormal e inferior de
alguma forma. Em contrapartida, a representagdo social ndo € nem arcaica nem
primitiva na forma de se situar no mundo, sendo normal em nossa sociedade.

A Teoria das Representagdes Sociais € conceituada como uma forma de o
homem ver o mundo concreto. E uma via de conhecimento que se encontra presente
no cotidiano, o qual € integralizado e aceito socialmente, apds as acgdes
transformadoras do homem na maneira de apreender um objeto ou fenémeno social,
ou seja, € uma forma de conhecimento dindmico. Ademais, “sdo entidades quase
tangiveis” (Moscovici, 1978, p. 41), isto é, quase tocaveis, por serem constantes em
nossas vidas.

Moscovici aponta que a sua constancia no meio social possibilita que seja
cristalizada socialmente a partir da circulagdo e cruzamento de uma fala, de um gesto
que cotidianamente atravessa os sujeitos. Como as representagdes circulam, cruzam
e cristalizam-se socialmente, tem-se a incidéncia da presenca delas nas proprias
relagdes estabelecidas, nos objetos produzidos ou consumidos e nas comunicagdes

trocadas.

30 Para Moscovici (1978), o mito é considerado pelo homem denominado primitivo como uma ciéncia,
uma filosofia Unica em que se refletem sua pratica, sua percepgao da natureza das relagdes sociais.
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Como se pode observar, a forma como as representag¢des sociais surgem ou
transformam-se perpassa pelo processo de comunicagdo, mais precisamente pela
unido de linguagens verbais e ndo verbais (imagem). Elas apresentam duas faces
interdependentes, como duas folhas de papel, constituidas de uma face iconica e face
simbdlica, ou seja, representacdo = imagem-significagdo. Isso quer dizer que a
representacdo faz toda imagem corresponder a uma ideia e toda a ideia, a uma
imagem (Moscovici, 1978, 2003). Vé-se que a criagao ou transformacao de uma
representagcio exige que os sujeitos se utilizem de mecanismos mentais para tal, pois,
ao representar um objeto em imagem, tem-se “a tomada de consciéncia” por parte do
individuo.

Nessa via de conhecimento, o individuo € o protagonista do processo de
criagcdo ou transformacéo, pois é ele que, ao se deparar com um objeto ausente ou
estranho ao seu mundo, age de maneira a seu favor, a ponto de elaborar ou
transformar uma representacado sobre um determinado objeto, tornando-o tangivel a
si ou a comunidade em que esta inserido. Essa situagao nao s6 demonstra o processo
dinamico do mundo das representagbes, como também aponta o individuo como
possuidor de um “frescor da imaginagéo e o desejo de dar um sentido a sociedade e
ao universo a que pertencem” (Moscovici, 1978 p. 56).

Afinalidade de todas as representagdes criadas pelos sujeitos é a necessidade
de transformar algo “nao familiar em ou a prépria nao familiaridade em algo familiar”,
ou seja, em algo que |lhe seja tangivel e acessivel a sua compreensdao. Ao se
aproximarem da realidade desses sujeitos, objetos ausentes ou nao familiares
impulsionam o trabalho do pensamento individual e do grupo em tentar agregar aquilo
que € “novo” em relagcdo ao que ja se tem dominado. Ha um processo de organizar,
filtrar € unir o novo (conceito) ao que ja se tem, para que seja reintroduzido e
reaprendido no dominio sensorial. Isso implica dizer que as representagdes se
originam ou se transformam a partir dos saberes e experiéncias cotidianas familiares
e nao familiares.

Nesse sentido, as representagdes sociais sdo uma forma de mediar o
“estranho”, “novo”, o “ausente”, algo que nao pertenga ao nosso cotidiano em algo
familiar. As representagdes sociais sdo importantes nesse movimento de trazer algo
novo ao mundo dos sujeitos, algo que nao se tinha anteriormente, o que € possivel
por conta de como as representagdes sociais possuem as propriedades cognitivas e

culturais.
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Para Moscovici (2003), o sentimento de n&o familiaridade pode ser
experimentado pelo sujeito quando as fronteiras e ou as convengdes desaparecem,;
quando o ato de distinguir o abstrato e o concreto se torna confuso, ou quando um
objeto que lhe sempre foi abstrato emerge em toda sua concretude. O nao familiar
pode se manifestar desde em eventos cientificos até em comportamentos, pessoas
ou relagdes atipicas que impegam alguém de reagir como de costume, como o faria
diante de um padrao usual. Nesse ambito, conhecimentos que surjam em seu meio e
diante de seus olhos podem diferentes daquilo que Ihe é confortavel, impulsionando o
individuo a considera-los irreais e invisiveis, pois, para ele, o real € aquilo que Ihe é
convencional. Opinides provindas da ciéncia ilustram “o n&o familiar’, pois ha
diferengas entre as opinides advindas do universo cientifico, das opinides praticas e
familiares construidas em tragos, e pecas das tradicbes cientificas, bem como das
experiéncias pessoais e boatos.

Assim, “A presenca real de algo ausente, a ‘exatidao relativa’ de um objeto é o
que caracteriza a nao familiaridade” (Moscovici, 2003 p. 56), ou seja, é algo que
aparenta ser visivel, semelhante e acessivel a pessoas e a comunidades, mas nao o
€ — situagcédo que causa nos sujeitos sentimentos de atracdo, de intriga, de ameaca e
de incObmodo. Ha um mal-estar causado pelo sentimento de perda de seus marcos
referenciais, os quais proporcionam um sentido de continuidade e de compreensao
(Moscovici, 2003).

E nesse contexto que ocorre o ato da representacdo, transferindo essa
“ameaca” do exterior para o interior, do longinquo para o proximo. O sujeito efetua
essa transferéncia ao separar conceitos e percepg¢des interligados, e coloca-los em
contextos que transformam o incomum em comum, o desconhecido em uma categoria
conhecida. Dessa forma, € necessario tornar familiar o que insdlito, e o insdlito em
familiar, modificando o universo sem que ele deixe de ser o universo do sujeito
(Moscovici, 1978, 2003).

A situacdo mostrada no paragrafo anterior retrata os mecanismos de
ancoragem e de objetivacao pelos quais sao geradas as representacdes. Para o autor,
€SSes processos ocorrem gragas ao processo de comunicagao, mais precisamente a
conversagao verbal e a imagética, esta denominada pelo autor como elipse faladora.
O primeiro mecanismo ancora ideias estranhas, reduz a categorias e imagens comuns
e as leva para um contexto familiar. O segundo ¢é a transformacgéao de algo que parecia

abstrato em algo concreto. E fazer a transposicdo de algo que esta na mente em algo



58

gue se encontra no mundo fisico, ou seja, € quando um conceito abstrato passa a ser
tangivel, familiar.

A representagao social constitui-se uma preparagao para agao. Desse modo,
ela produz comportamentos e estabelece a maneira como o sujeito se relaciona com
o meio ambiente, e modifica a este ou aquele sujeito. E um conhecimento construido
coletivamente, que se destina a interpretacdo e a elaboragao do real, ultrapassando
os conhecimentos advindos da ciéncia ou da filosofia, no que se refere a classificagéo
de fatos e de eventos. Desse modo, informagdes provenientes de universo retificado
sao submetidas a um processo de transformacao, de evolucao, até se tornarem um
conhecimento utilizado pela maioria das pessoas em sua vida cotidiana. Assim, os
comportamentos ganham significacbes e o0s conceitos tornam-se concretos,
ampliando o sentido da realidade para os sujeitos de uma determinada comunidade
(Moscovici, 1978).

O autor aponta que as representacdes sociais se fazem presentes e circulam
incessantemente em nosso meio, sendo possivel perceber nas interagdes sociais que
se estabelecem, nas comunicagdes trocadas, nos objetos produzidos ou consumidos,
ou seja, essa forma de conhecimento se estabelece em nosso universo. Além disso,
“as representacbes sociais sdo responsaveis por determinar o campo das
comunicagdes possiveis, dos valores e das ideias compartilhadas pelos grupos e
regem as condutas desejaveis ou admitidas” (Moscovici, 1978, p. 51). A partir da visao
dos sujeitos sobre algum conceito ou objeto social, sdo construidas representacdes
as quais podem governar pensamentos, agdes de pessoas ou de uma comunidade.

Visdes e representagdes acerca da populagdo negra ja fazem parte do senso
comum e sao partilhadas entre os membros da sociedade de forma continua e
continuada. Isso quer dizer que, se tais membros apresentam visdes negativas ou
distorcidas acerca dessa populacdo, a possibilidade dessa forma de conhecimento
fazer parte do senso comum, governar suas agdes e seus pensamentos é real e até,
pode-se dizer, perigosa. Esse perigo pode estar relacionado a uma visao distorcida
sobre algo, sobre a populagcdo negra, com uma visdo carregada de estereotipagao, de
preconceito e de racismo, que resulta em graves problemas nas dimensdes sociais,
culturais, educacionais e econdmicas.

E nesse sentido que a Teoria das representagdes Sociais de Moscovici contribui
para a analise dos livros didaticos de Lingua Portuguesa no que tange as Relagdes

Etnico-Raciais, identificando nos contetdos verbais e imagéticos as representacdes
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sociais veiculado neles, pois, na maioria das “relacbes estabelecidas, nas
comunicagdes e nos objetos produzidos ou consumidos, elas estdo impregnadas”
(Moscovici, 1978, p. 41). Com o livro didatico ndo seria diferente, pois nele ha
expressamente uma organizagao curricular que evidencia alguns conhecimentos em
detrimento de outros. Isto €, conhecimentos eurocéntricos sdo mais latentes,
prevalecendo sobre aqueles relacionados a populagdo negra, por exemplo. A
representagcdo social acerca dos conhecimentos eurocéntricos carrega a imagem de
superioridade e de autoridade. Assim, o que se revela em um livro didatico, com maior
evidéncia e de forma positiva, diz muito sobre privilégio social e racial dentro dos livros
escolares.

O livro didatico ndo corresponde a um unico instrumento pedagogico, mas é
um material de uso sistematico, o qual adentra as escolas contemporaneas, estando
majoritariamente atrelado a politicas educacionais que ainda ndo foram repensadas.
Diante desse cenario, é importante dizer que representagbes negativas ou que
invisibilizam a populagdo negra pode prejudicar a formagao da identidade étnico-
racial, do autoconceito, da autoestima com consequéncias desfavoraveis tanto para a
aprendizagem quando para interac&o grupal dos sujeitos na sociedade em que estéo
inseridos (Silva, 2011).

A organizagao escolar — em especial, a organizag¢ao curricular desenhada para
ser aplicada nos espacos escolares — representa materialmente o jogo de dominacao,
pois € no curriculo que sao postos os conhecimentos a serem ensinados, 0s quais
sdo privilegiados e na maioria das vezes eurocentrados. Com isso, os LDs constituem
esse curriculo de forma viva e visivel, os quais podem trazer em seu interior
mensagens diversas, contidas em textos e imagens, que podem ganhar
representagcdes positivas ou negativas a respeito de uma cultura e de determinados
povos, por exemplo.

A nao concretizacdo de uma formacéo para as relagdes étnico-raciais pode
advir da escola quando se pensa nas representagdes negativas que sao ou foram
repassadas no ato de ensinar, sobretudo quando o/a estudante que recebe essa
representacdo marcada fortemente de estigma e estereotipagdo ndo dispde de uma
leitura critica do que lhe é repassado. Desse modo, a forma como um/a leitor/a
apreende e compreende um texto esta intimamente ligada com a sua formacgao leitora,
com suas possibilidades de acesso a diferentes textos com graus de complexidade

também diferentes. Dependendo da capacidade do sujeito em ler e analisar “um



60

mesmo texto sob formas impressas possivelmente diferentes - podem ser
diversamente aprendidos, manipulados, compreendidos” (Chartier, 1991, p. 181).

Dessa maneira, a forma como a populagdes negra sao representadas nos LDs
se constitui em espelho de uma percepcao social, evidenciando, assim, “o papel
central que o mundo social ocupa nas representagdes sociais” (Guareschi;
Jovchelovitch, 2013, p. 19). Ou seja, a circulagdo massiva de uma representagao
negativa e ou subalternizada desses povos nos LDPs é resultado das representagdes
que foram elaboradas, “aceitas e compartilhadas socialmente” ao longo da historia.
Tem-se ai uma realidade que podera favorecer a continuidade da dominacdo de um
povo, em especial, o branco, em detrimento de outros.

Por essa razao, a énfase deste trabalho esta em identificar as representacoes
sociais da populagdo negra presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa do
1° ano do Ensino Médio, em seus textos e imagens. Dessa forma, sera possivel
compreender como os caminhos da Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais estdo
sendo construidos nos livros didaticos da disciplina em tela, diante de todas as
exigéncias fomentadas pelo novo paradigma educacional, no contexto da pés-
implementagdo da BNCC.

A introducao deste texto apresentou em linhas gerais os encaminhamentos da
pesquisa. Destacou-se o objeto, a questdo-problema, o objetivo geral e especificos e
os caminhos metodologicos que direcionam o desenvolvimento deste estudo.

Asecgao 1, intitulada A produgdo académica sobre a populagdo negra nos livros
didaticos de Ensino Médio (2018-2022), apresenta um mapeamento de produgdes
académicas (teses, dissertagdes e perioddicos), consultadas no banco de dados de
teses e dissertacdes e na plataforma da Scientific Electronic Library Online (SciELO),
sobre a tematica das relagdes étnico-raciais e livro didatico de Lingua Portuguesa no
recorte temporal de 2018 a 2022. Aintengao deste capitulo é apresentar um panorama
de trabalhos que abordem a tematica em questdo, apds a implantacao da Base
Nacional Comum Curricular, e observar como ocorre a representagao da populagao
negra nos livros didaticos em diferentes areas de conhecimento, verificando em que
medida ocorre a auséncia de trabalhos similares ao que nos propomos realizar.

A secdo |l, intitulada A Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais entre
desafios e conquistas, a partir da revisao de literatura, traz a forma como a populagao
negra foi representada nos livros didaticos em periodos que antecederam a

implementagao da Lei n® 10.639/03 e da Base Nacional Comum Curricular. A intengao
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dessa revisao de literatura é construir um panorama das diferentes representacdes da
populacdo negra em livros didaticos, observando avangos e permanéncias ocorridos
no decorrer do tempo. Ha o entrelace do efeito da Lei n°® 10.639/03 nos curriculos do
Ensino Médio e nos livros didaticos e sua relagdo com a Lingua Portuguesa no
contexto da BNCC do Ensino Médio.

Asecao lll, intitulada Representagdes da populagéo negra veiculadas nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano de Ensino Médio, apresenta a abordagem
da pesquisa e seus procedimentos metodologicos, apresentando a caracterizagéo das
colecdes e suas respectivas analises, as quais serdo consubstanciadas pela literatura
especializada e dispositivos legais que embasaram a introdugdo da ERER nos
curriculos e na BNCC. Neste capitulo, sera possivel verificar a estrutura
organizacional de cada livro didatico, seus caminhos didaticos para a introducéo dos

objetos de conhecimento e por fim, o lugar da ERER nos LDLP.
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2 A PRODUGAO ACADEMICA SOBRE A POPULAGAO NEGRA NOS LIVROS
DIDATICOS DE ENSINO MEDIO (2018- 2022)

“O livro didatico é um material de formagdo escolar - ele informa, instrui e
educa”.

(Mauro Coelho).

As poucas palavras acima mostram densidade e precisdo nas informacgdes,
levando-nos a realizar conexdées com acumulos outros também importantes para a
tematica em tela. Os livros didaticos tém exatamente essa definicdo para nos,
professores/as da Educagdo Basica, pois eles auxiliam nos saberes escolares,
aqueles produzidos em funcédo de processo de desenvolvimento cognitivo dos/as
estudantes (Coelho, 2010). A funcdo pedagogica ndo esta descolada das
representacdes sociais que essas obras veiculam, porque sdo artefatos que se
compdem de imagens, de textos e de ilustragdes, com toda uma composi¢ao que
carrega consigo representag¢des sociais que orientam a construgdo de pensamento e
de visdo sobre a populagéo negra por parte dos/as estudantes e docentes.

Este capitulo mostrara como livros didaticos de Ensino Médio representam a
populagcdo negra. Para isso, foi realizado o mapeamento de producdes (teses,
dissertacdes e artigos) publicadas no banco de dados BDTD e na plataforma SCIELO,
que discutam o livro didatico de Ensino Médio e as relagdes étnico-raciais, defendidos
nos programas de Pdés-Graduacédo no Brasil, no recorte temporal de 2018 a 2022,
periodo que corresponde a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular no
Brasil. Mostraremos também informagdes sobre cada pesquisa, como nome dos/as
autores/as, local, ano, objetivo e metodologia aplicada.

A coleta e analise dos dados coletados foi importante para a construgcao da
presente tese, de modo que teremos um panorama sobre como a populagdo negra
vem sendo representada nos anos apos a implementagcao da Base Nacional Comum
Curricular em diferentes anos e em diferentes disciplinas, sobretudo, o que ja se tem
produzido acerca da tematica e livro didatico de Ensino Médio de Lingua Portuguesa.
Ou, seja, sera possivel perceber por meio desse levantamento se ha um processo de
transformacao e mudancas, sejam elas positivas ou negativas na forma de sua
representacao.

A intencdo de realizar um levantamento partindo da implementacdo da BNCC

justifica-se proporcionar mudancas no ambito educacional brasileiro, exigindo, de
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certa maneira, transformacgdes curriculares, nas agdes pedagogicas docentes e nos
materiais e livros didaticos que circulardo no espago escolar, uma vez que a Base
Nacional Curricular Comum direciona uma formagao de pessoas para o mercado de
trabalho visando a formacgao técnica integrada ao Ensino Médio em detrimento de uma
formacéo no multiculturalismo, pluriétnico; isso, porque o documento trata a Educacao
para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) de forma transversal (Silva, A.; Silva, C.,
2021). Logo, a tematica disputa espagco com demais temas transversais dispostos no
documento.

Conforme apontado por Dourado e Siqueira (2019), a BNCC tem suas
concepgdes de educacao, formacéao curriculares e dindmicas curriculares centradas
no gerencialismo, nas competéncias e habilidades como fundamentos estruturantes,
ao invés de uma educagao que compreenda o ser humano como capaz de pensar, de
refletir e de construir conhecimento, com uma efetiva formagao para a cidadania.
Neste cenario de reguladora do curriculo, € importante perceber como as questdes
étnico-raciais estdo sendo incluidas nos didaticos apés a implementacédo da BNCC do
Ensino Médio.

E importante ressaltar que a formacdo de sujeitos para as relagdes étnico-
raciais vem ocorrendo de maneira processual e em face de muitas lutas, pois, de
acordo com especialistas relacionados a tematica, como Coelho (2010), mudangas no
cenario educacional brasileiro no que tange as relagdes étnico-raciais sao
provenientes de lutas anteriores cunhadas pelo movimento negro e pela agéao atuante
de pesquisadores/as e do Estado para o atendimento da populagdo negra, que ha
décadas encontrava-se reprimida. Por décadas, teve-se como pauta a busca pela
igualdade e reconhecimento da populacado negra (Gomes, 2008b). Essa luta coletiva
foi importante para que, no ano de 2003, as Leis n° 10.639/2003 e 11.645/08 fossem
sancionadas, tornando obrigatério o ensino de Histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira e indigenas em escolas de Educacgao Basica publicas e particulares.

A lei e suas exigéncias para com a educagao de nosso pais configuraram a
possibilidade de mudangas na formagao dos/das estudantes de Educacao Basica.
Com a lei, viu-se o direito de se ter a historia da populagdo negra valorizada nos
curriculos e consequentemente nos livros didaticos. Foi dada a “largada” para que a
educacdo deste pais se preparasse para as transformagdes que atingiriam as
Secretarias de Educacao, as escolas, os projetos politico-pedagogicos e a pratica

docente. O/A professor/a teria a responsabilidade de ajustar sua pratica educativa e
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seus recursos didaticos (Magalhdes, 2010), com essa atividade exigindo um olhar
critico sobre sua agéo pedagogica e sobre os materiais utilizados por eles/elas durante
anos de magistério. O olhar critico e analitico necessario para as possiveis
modificagdes estava distante, dada a auséncia de uma produgao biografica que
auxiliasse o/a professor/a em sua atividade docente (Magalh&es, 2010).

Diante do exposto, o livro didatico e seus conteudos veiculadores de
representagdes sociais se constituem em importantes objetos a serem estudados por
pesquisadores/as por oferecerem ao/a docente o direcionamento as suas atividades,
planejamento e avaliagdo. Lajolo (1996) ja apontava o carater importante dos livros
didaticos no ambito escolar, pois, para a autora, esses materiais sdo ocupantes de um
lugar central de producéo, circulagado e apropriagcdo de conhecimento, em especial
aquele que a escola tem a responsabilidade de ensinar. Ainda para a autora, entre
todas as possibilidades de livros circulantes dentro da sociedade, os livros didaticos
sao aqueles que serdo mais utilizados de forma ampla e sistematizada pelos
estudantes, posto que foram escritos, vendidos e comprados com essa intencao de
adentrar nas escolas.

Concordamos com Coelho (2010), ao afirmar que os livros didaticos sdo mais
do que fontes de informacdo, os quais funcionam como recursos importantes no
processo de ensino-aprendizagem. Sao materiais que exprimem conteudos e
estratégias didaticas, sendo, sobretudo, um veiculo de representacbes, as quais
podem ser positivas. A escola, em especial a de nivel fundamental, € o espacgo
primordial para a constru¢do da identidade de uma crianga; com isso, negligenciar a
histéria dos povos negros e indigenas comprometeria a formagéo dessas criangas,
prejudicaria o processo de construgcéo sobre si e limitaria o conhecimento sobre o
outro também. O lugar ocupado pelo livro didatico na escola esta na fungcdo de
formacéao escolar, uma vez que, por meio dele, informa-se, instrui-se e se educa, ou
seja, 0 mesmo corresponde a uma fonte de acesso ao conhecimento académico
sistematizado e mais facilitado.

O carater informativo dos livros didaticos é importante e ndo pode ser
desconsiderado. Aquilo que se tem estudado e tem sido refutado nesses materiais €
0 seu conteudo expresso e disseminado, pois foram e sdo instrumentos que por muito
tempo didatizaram conteudos que ignoram identidades do povo brasileiro, em especial
da populagao negra e indigena, tao importantes e essenciais para a formagao sécio-

historico-cultural de nosso pais.
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Um livro didatico que ndo espelhe as exigéncias dos novos paradigmas
educacionais sobre as questdes étnico-raciais podera contribuir negativamente, tanto
na formagao de pessoas quanto na constru¢ao de uma sociedade igualitaria e livre de
injusticas raciais. Magalhdes (2010) aponta que, para haver uma vertente de
Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais, é necessario buscar caminhos
pedagogicos que insiram conteudos vivos e significativos que apresentem como base
o referencial cultural do/a estudante.

Diante da importancia apontada acerca das representagdes sociais presentes
nos livros didaticos, realizou-se um levantamento de dados que de acordo com
Romanowski e Ens (2006) configura-se como um método de pesquisa que tem como
objetivo mapear produgdes de forma direcionada, por meio de periodos cronoldgicos,
espacos, formas e condicbes de producdo, além de revisar as produgdes
bibliograficas sobre um determinado tema oriundo de uma area especifica. Com este
método, ha a possibilidade de identificar as teorias em construgao, os métodos e os
referenciais aplicados, assim como as tematicas mais e menos abordadas ou até
ausentes nas pesquisas de pds-graduacao stricto sensu.

O carater importante deste tipo de levantamento se enquadra na possibilidade
de se conhecer como um recurso didatico utilizado predominantemente em sala de
aula, com capacidade de formacéo escolar de estudantes, vem sendo observado e
analisado por cientistas brasileiros, ou seja, a partir dessas analises, é possivel
perceber os avangos e as permanéncias em torno desses recursos didaticos no que
se refere a tematica em questao.

Ademais, contribui para o processo de definicdo de um campo, apontando as
possiveis contribuicdes de uma pesquisa no que tange as rupturas socais, sobretudo,
podendo fomentar a constituicio do campo tedrico de uma determinada area de
conhecimento, identificando os aportes significativos da teoria e pratica, as limitagbes
presentes no campo em que a pesquisa é realizada e experiéncias inovadoras que
mostram alternativas para o problema da pratica.

Dessa forma, o processo de pesquisa das produgdes ocorreu, inicialmente, a
partir de um levantamento quantitativo de producées académicas no Banco de Teses
e Dissertagdes e no portal de periddicos eletronicos SciELO. Buscamos producdes
que versassem sobre livro didatico de Ensino Médio e as relagdes étnico-raciais.
Utilizamos a combinagado dos seguintes descritores: “livro didatico”; “relacdes étnico-

raciais”; “Lingua Portuguesa”; “Ensino Médio”; “negro”; “populacdo negra e
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diversidade”. No universo das produgdes académicas, identificamos um total de 60
trabalhos relacionados ao tema. Desses, selecionamos 20 que abordam
especificamente a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais (ERER) em livros
didaticos do Ensino Médio. Essa selegao inclui 16 teses e dissertagdes e 4 artigos de
periédico. E importante destacar que, entre as teses e dissertacdes encontradas,
apenas trés tratam diretamente da relagao entre ERER e livros didaticos na area de
Linguagem, com foco na literatura. As demais produgdes dialogam de forma mais
ampla com a tematica da educacgao para as relagdes étnico-raciais € o uso de livros

didaticos, contribuindo para uma compreensao mais abrangente do tema.

Quadro 1 - Dados extraidos da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)

S Ttale T Autoria Ano IES
Ilvan
Espinheira 2021 UFMG
Filho

T tule . Autoria Ano IES
Fabiola
Junior
Marisol
_ - N N
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Rayanne

Santos 2021 UNESP
Juliana Nunes 2021 UEPG
Sarah Garcia 2021 UFPR

Miriam

Fagundes 2020 PUC-GO
e S0EE |y o UFPEL

Oliveira
Lauana Silva 2018 UFU
Camile Torres 2018 UFBA

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A tese de Souza (2021) buscou analisar as iconografias sobre cultura(s)
africana(s) e afrodescendente(s) veiculadas nos livros didaticos de Histdria do Ensino
Médio, observando sua relagao com o texto didatico, bem como os discursos racistas
e antirracistas que podem ser propagados. Aliado a isso, investiga-se a recepgao
dessas imagens pelos jovens de uma escola publica estadual do municipio de Belo
Horizonte. O aporte tedrico metodoldgico do trabalho para as analises tem base nas
diretrizes da Lei n® 10.639/2003 para educacao das relagdes étnico-raciais no Brasil,
bem como nos estudos pds-coloniais e decoloniais, entrecruzados com os aportes da
Historia Cultural, Antropologia e Sociologia da Raga. O tratamento dos dados foi
realizado a luz da Analise de Conteudo e Analise do Discurso, com resultados que
apontaram a diminui¢ao de representacgdes e discursos racistas, bem como o aumento
no numero de imagens, textos e atividades antirracistas. Apesar de as imagens
carregarem discursos antirracistas, ha a possibilidade de despertarem discursos
racistas nos jovens devido ao sentido e significado que podem ofertar a eles.

A tese de Espinheira Filho (2021) tem como objetivo ampliar as discussdes

acerca do papel do livro didatico nos debates das relagdes raciais no que tange a
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presencga e a auséncia de poéticas negras brasileiras (PNB) nos projetos didaticos de
cinco colegdes que circulam em escolas publicas do Brasil, publicadas no ano de
2013. A abordagem metodolégica é qualitativa, amparada na abordagem socio-
histérica e discursiva. Os resultados apontam a manutengao do racismo estrutural,
pois as PNB, como materialidade de corpos negros, ndo se fazem presentes em
espacos oficiais de conhecimento. Ao mesmo tempo, o racismo epistémico é visto na
maioria das propostas didaticas, em que a cultura negra nado é referéncia de
conhecimento e fator de prestigio para quem estuda Lingua Portuguesa. Em numero
pouco significativo, as Poéticas Negras Brasileiras apresentam-se com abordagens
didaticas que anunciam discretamente a superagao do discurso de silenciamento e
(ou) racista em uma das cole¢des analisadas.

Em sua tese, Soares (2020) apresenta como objetivo geral analisar, nos livros
didaticos de Biologia, aproximagdes e distanciamentos entre as narrativas sobre a
populagcdo negra e o paradigma da Afrocentricidade. A metodologia é qualitativa,
estando apoiada na proposta epistemoldgica para analise dos dados coletados, a
Teoria da Afrocentricidade. Os resultados apontam que a colegédo Biologia Moderna
evidencia o carater eurocéntrico, racista, objetivo e acritico na abordagem do
conhecimento, o que a distancia dos principios afrocéntricos. Ja na colecao Biologia
Hoje, ha aproximacgdes em relacado ao paradigma da Afrocentricidade, porém de forma
eventual. Constatou-se a fragilidade nesses materiais pedagdgicos, pois ndo apenas
inexiste uma abordagem que contemple os diversos grupos sociais como significativos
para construcdo do conhecimento, como também ha limites para os programas de
avaliacao de livros didaticos pelo governo brasileiro em relagéo a falta de coeréncia
com o que esta preconizado em seus editais de selecgao.

Ja Jardim (2022) propds em sua dissertacao analisar os livros didaticos de
Ciéncias da Natureza/Biologia do Ensino Médio publico do estado de Sao Paulo, para
compreender como vém abordando as diferentes manifestacoes da vida a partir das
diferentes maneiras de ser e estar na sociedade em que vivemos, acompanhando os
avangos cientificos e a influéncia das demandas dos movimentos sociais,
considerando o ser humano em toda a sua complexidade. Seu estudo foi de cunho
qualitativo, documental e bibliografico, apoiando-se em Bardin para organizagao do
material e posterior analise de conteudo, enquanto seu referencial tedrico-
metodolégico foi consubstanciado nos estudos sobre raca e relagdes raciais,

especialmente em: Mbembe e Carneiro; na perspectiva decolonial do curriculo de
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Maldonado-Torres, de Gomes e de Gomes e Munanga; e nos estudos sobre relagbes
étnico-raciais e Ciéncias Naturais de Verrangia. Os resultados apontaram que os livros
didaticos trazem a permanéncia do racismo, a valorizagéo da vida humana branca
como padrao de referéncia de ser humano e de humanidade, de modo que os livros
analisados alimentam a perpetuacao do racismo epistémico.

Adissertagédo de Costa Junior (2022) objetivou analisar a representatividade da
populagdo negra livro didatico de historia do Ensino Médio em duas coletaneas: a
colecdo Historia Global: Brasil e Geral (volume unico, 8% edicdo) no Programa
Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e a colegcdo PNLD 2018,
2019 e 2020, com o livro Contato Histéria. A metodologia da pesquisa € qualitativa,
documental, com analise dos dados feita a luz da Teoria das Representagdes Sociais
(TRS) de Moscovici. Conclui-se que os livros desempenham um papel importante na
aprendizagem e na constru¢cdo da identidade do aluno, por isso, mostrar a sua
relevancia no processo de formagéo do pais é valido para desconstruir a imagem da
populagdo negra associada somente a escravidao.

Por sua vez, a dissertagao de Soares (2022) tem o objetivo de compreender, a
partir da perspectiva docente, como € inserida a identidade étnico-racial negra nos
livros didaticos de Histéria e quais os possiveis impactos nas politicas praticas
curriculares cotidianas. Os caminhos metodologicos partiram de uma revisao
bibliografica, pesquisa documental e roda de conversa com os sujeitos/autores da
pesquisa. Os resultados mostraram que, apesar dos avancgos ocorridos com a
implementagéo da Lei n® 10.639/2003, a forma como a identidade étnico-racial negra
€ inserida no livro didatico de Historia perpetua estereotipacao, hierarquias raciais,
discursos racistas e eurocéntricas que contribuem para uma representacdo negativa
do continente africano, paralelamente a vinculagao de personagens negras a sujeitos
escravizados, sob uma perspectiva de silenciamento.

O trabalho de A. Silva (2022) é uma pesquisa qualitativa que investiga como as
relagdes étnico-raciais sdo abordadas nos livros didaticos de Geografia do Ensino
Médio aprovados pelo PNLD entre 2018 e 2020, utilizados em escolas de Alagoas. O
objetivo principal € analisar a representacdo dessas relagdes presentes nesses
materiais, com vistas a discutir esta tematica no ensino de Geografia. A metodologia
envolveu a analise de trés colegcdes didaticas aprovadas no PNLD 2018, além de
referéncias como a BNCC, o Guia Digital do PNLD e teses e dissertacbes sobre o

tema. Os resultados apontaram que a tematica étnico-racial € abordada de forma



70

insuficiente nos livros didaticos de Geografia do Ensino Médio, permanecendo o
objetivo de promover uma educagao para a diversidade, em que a cultura africana e
afro-brasileira seja ensinada como fundamental para o entendimento e leitura do
espaco geografico.

A dissertagdo de Mendes (2022) tem como foco principal analisar as
representacdes discursivas de mulheres negras em textos literarios de autoria
feminina negra brasileira em livros didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano do
Ensino Médio do ano 2018/2020, para verificar se as representagdes estao articuladas
com a Lei n°® 10.639/2003. Para alcangar esse objetivo, foram analisados cinco textos
literarios de autoria feminina negra brasileira. Os pressupostos tedricos que
embasaram a pesquisa foram: Analise de Discurso Critica (ADC), em Fairclough, e
Chouliaraki e Fairclough; na Representagcdo dos Atores Sociais, em van Leeuwen; e
na analise dos tropos Lakoff e Johnson. Também aborda conceitos de: identidade em
Silva, Woodward, Hall; de ideologia em Thompson; e de racismo estrutural em
Almeida. A abordagem metodoldgica é qualitativa, apoiada em Miles e Huberman,
Denzin e Lincoln, Bauer e Aarts, May e Brasileiro. Os resultados mostram que as
representacdes de mulheres negras no livro didatico assumem papéis de agéncia,
com forga dindmica nas narrativas, além de construgao positiva das representacdes e
das identidades dessas mulheres, pautada na valorizacdo da histéria e da cultura
africana e afro-brasileira.

Ja o trabalho de Hoerlle (2021) buscou realizar uma investigagao sobre o lugar
da literatura negra nas obras, da coleg¢ao de trés volumes, aprovada no ambito do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) (2018-2020), denominada Portugués
Contemporéneo: dialogo, reflexdo e uso, de William Cereja, Carolina Dias Vianna e
Christiane Damien, utilizada no triénio, nas escolas da cidade de Humaita-AM.
Concluiu que, decorridas quase duas décadas da aprovacao da Lei n® 10.639/03, os
livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio ainda encontram
dificuldades para apresentar os conteudos tematicos concernentes as literaturas
citadas, ou seja, a sua abordagem ocorreu superficialmente na colegao analisada.

Santos (2021), em sua dissertagdo, analisou as trés edi¢cbes do livro didatico
Tempos modernos, tempos de sociologia, em dialogo com insercao de conteudos
relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e africana, propostos pela Lei n°
10.639/2003 e sistematizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

das Relagdes Etnico-Raciais. A analise dos dados ocorreu & luz da Analise do
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Conteudo, de Bardin. A pesquisa foi desenvolvida na perspectiva critica e pds-critica
do curriculo, e nos estudos direcionados a educagao das relagdes étnico-raciais. Os
resultados mostraram que a presenga de pessoas negras no livro didatico Tempos
modernos, tempos de sociologia esta condicionada a um capitulo do livro, no tema da
desigualdade social, colocado majoritariamente nas situagdes de conflito e
desigualdade social.

A dissertacdo de Nunes (2021) buscou compreender a representagcao da
populagdo negra nos livros de historia do Ensino Médio no periodo republicano. A
metodologia é qualitativa e documental e a analise dos dados apoiou-se na analise de
conteudo de Bardin. Foram analisadas quatro cole¢cbes aprovadas pelo Plano
Nacional de Livro Didatico de 2018. Essa pesquisa concluiu que, se comparado ao
espaco destinado ao Brasil na Republica nesses materiais, o espago destinado a
populagdo negra ainda € diminuto; porém, ao ser apresentada, € retratada em
condicao de reivindicagao dos direitos, o que consideramos um ponto positivo. Ainda
assim, é perceptivel como € muito pequeno o espago destinado as situagdes de
opressao sofridas pelos afrobrasileiros, o que pode contribuir com o discurso que
ignora as desigualdades de oportunidades e condi¢des de vida.

O trabalho de Garcia (2021) busca analisar enunciativamente como as relagdes
étnico-raciais sdo construidas e problematizadas pelos discursos que atravessam os
enunciados que compdem o LD de espanhol Sentidos en lengua espafiola, em dialogo
com suas autoras. A sua analise esta pautada na pesquisa qualitativa interpretativa,
com respaldo metodolégico na Anélise Dialdgica do Discurso, proposta por linguistas
a luz da perspectiva bakhtiniana. Os resultados apontaram que as autoras da coleg¢ao
se inserem em uma perspectiva critica de ensino-aprendizagem de espanhol e que os
conteudos podem ser fomentadores de discussdes acerca das questdes étnico-raciais
em sala de aula. Percebeu-se que ha a falta de aprofundamento acerca das
identificagbes brancas em algumas unidades, realidade que contribui para a nao
compreensao desse grupo social enquanto (re)produtor do racismo. Além disso, a
pouca quantidade de textos de autoria indigena pode impedir o entendimento da
questao dos povos originarios através de seu local de enunciagao. A obra apresenta
ainda conteudos que valorizam o povo negro e 0os povos indigenas, assim como suas
atividades estdo em grande parte atreladas a critica ao racismo. Percebe-se que a

mediacao da professora pode contribuir para a potencialidade que a cole¢cao Sentidos
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possibilita em suas discussodes, para, desta forma, criar caminhos possiveis no que se
refere a educagao antirracista e libertadora no ensino-aprendizagem de espanhol.

A dissertacao realizada por Fagundes (2020) objetivou compreender tanto o
processo de escolha, quanto a utilizagao do livro didatico de histéria no Ensino Médio
do Colégio Estadual de Periodo Integral (CEPI) Lyceu de Goiania, a partir das
representacdes de imagens dos grupos subalternizados no livro didatico, defendidos
pelas Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008, principalmente de pessoas negras. A
orientagao teodrico-metodoldégica pautou-se na Teoria das Representagdes Sociais;
nesse sentido, foram realizadas as descri¢cdes refletidas nas representacbes das
imagens do livro de Histéria de Ensino Médio. Como resultado, constatou-se que a
subalternizacado e exclusao persistem nos dias atuais, ou seja, os negros continuam
ocupando posicgoes inferiores nos livros de histéria que sao disponibilizados.

Na dissertacdo de autoria de Oliveira (2019), o objetivo foi analisar de que
formas género, raga e classe sao representados nos textos, nas figuras, através dos
conteudos apresentados. A metodologia aplicada € qualitativa, tendo como aporte
tedrico o conceito de interseccionalidade e as teorias de raga, género e classe. Foi
apontado como resultado a constatacdo de que, apesar de os autores dos livros
didaticos pretenderem ser mais inclusivos em relagcéo a género, raga e classe, acabam
em muitas situagcbes colocando estes aspectos em segundo plano em textos
auxiliares, o que serve para dar uma impressao de que tais tematicas sdo assuntos
menos importantes dentro dos processos historicos maiores.

A dissertacao de Silva (2018) buscou analisar as produgbes de sentidos das
imagens das mulheres negras, segundo uma concepg¢ao sociocultural de Biologia no
livro didatico, localizando as imagens de mulheres negras das 27 cole¢des de Biologia
aprovadas no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2015. A analise das
produgdes ancorou-se na abordagem analitico-interpretativa, com resultados que
apontaram o descolamento das imagens de mulheres negras em livros didaticos de
Biologia, do lugar social, historico e cultural em nosso pais, o que contribui
negativamente para o reconhecimento das relagdes étnico-raciais, tanto nos
processos biolégicos quanto nas imagens das mulheres negras.

Por fim, a produgédo de Torres (2018) analisou em 27 livros de Biologia do
Ensino Médio as doencas epidemioldgicas associadas a populagcdo negra. Para tal,
utilizou-se a Analise de Conteudo como metodologia de analise, elaborando-se

categorias analiticas para agrupar tanto texto quanto imagens, dentro das
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abordagens: biomédica, comportamental e socioecoldgica da saude. Por meio desta
investigacao, foi possivel corroborar, junto a literatura, o predominio da abordagem
biomédica de saude nos livros didaticos de biologia. Notou-se relevancia dada a
aspectos de doencas e fisiopatologias em textos (45%) e imagens, margeando os
aspectos sociais como o racismo e suas ramificagdes como agentes nos processos
de saude e adoecimento. Ao tratar das questdes da saude da populagdo negra, os
debates ndo podem restringir-se a apresentar quadros epidemiologicos de origem no
continente africano, como ainda é observado nas obras. Estas obras poderiam
apresentar elementos mais explicitos para estimular os/as estudantes sobre a saude
como um bem inserido num tempo histérico e em um meio social heterogéneo, com
condigbes que interferem também na saude em nivel individual e coletivo.

De um modo geral, os resultados apontaram avangos na produgdo de teses e
dissertagdes apos a implementacado da Lei n° 10.630/2003, mais especificamente
quando houve a abordagem das religides de matrizes africanas e um quantitativo
maior de personagens negros no conteudo dos livros. Em contrapartida, ha a
manutengao de conteudos eurocentrados, silenciamento das formas de resisténcia da
populagdo negra no Brasil. Isso, porque os livros didaticos investigados em tais
producdes académicas carecem de revisdes constantes, que possam garantir um
ensino antirracista, com vistas a proporcionar uma educacao étnico-racial livre de
segregacgdes e exclusdes.

Em se tratando da ERER nos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
constatamos que apesar dos avangos na inclusao da tematica nesses materiais, ainda
ha muito a se percorrer para que os conteudos abordados apresentem a valorizagao
e evidencia dos acumulos culturais e conhecimentos outros advindos da populagao
negra em textos literarios e ndo literarios. Assim, constatamos que este trabalho que
prima em estudar a ERER nos livros didaticos de Lingua Portuguesa apds a
implementagdo da BNCC do Ensino Médio pode se constituir uma possibilidade nao
s6 de identificar as representagcdes sociais da populacdo negra presentes nesses
materiais, mas também promover uma educacdo critica, representativa e mais

inclusiva.
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Quadro 2 - Periédicos extraidos da plataforma SCIELO

Soraia
Ferreira e .
Amauri Proposi¢coes 2022 A1
Ferreira
Revista
Ana Paula S& brasileirade 2021 B1
Educacao
Faillo Laie Movimento 2021 B1
et al.
Tania Miller ~ Tducarem  ,n.8 A
Revista

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O artigo de S. Ferreira e A. Ferreira (2022) debate sobre o ensino da Filosofia
e a diversidade étnico-racial, sob a perspectiva da Lei n° 10.639/03. E uma pesquisa
qualitativa e documental, a qual teve como objeto de analise oito livros de Filosofia do
PNLD/2018 e um questionario misto aplicado a 31 professores de Filosofia do Ensino
Médio (EM). Os resultados mostram, quer nos livros analisados quer nas aulas de
Filosofia no Ensino Médio, fragilidade na inclusdo da Lei n° 10.639/03 em seus
conteudos. Isso evidencia que, em relacdo a tematica diversidade étnico-racial, a
Filosofia precisa problematizar seu proprio eixo epistemolégico e abrir espago para
que o fazer filoséfico seja fator na transformacdo das teorias e praticas racistas
presentes dentro e fora dos muros escolares, fomentando a problematizagao das
relagdes sociais vigentes, de modo a promover as lutas antirracistas.

O artigo de Sa (2021) busca analisar propostas didatico-pedagdgicas de livros
didaticos de Portugués, por meio do trabalho com a literatura afro-brasileira, a fim de
verificar caminhos para a construcgao literaria com teor antirracista no Ensino Médio. A
abordagem metodologica € qualitativa e de cunho documental. Foram analisadas
duas colegdes aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico 2015, observando
0 modo como articulavam o poeta afrodescendente Luiz Gama ao Condoreirismo. Os
resultados mostraram que os capitulos em foco se alinhavam a perspectiva
antirracista, sobretudo, ao incluirem outros autores afrodescendentes
contemporaneos e textos que tratavam positivamente da ancestralidade africana e da
negritude.

O texto de Loro et al. (2021) mostra um estudo sobre os manuais do professor

de Educacéo Fisica elaborados no Brasil e aprovados no Programa Nacional do Livro
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e sO Material Didatico de 2017. Especificamente, buscou analisar as imagens de
pessoas neles existentes, a fim de verificar a presenca de esteredtipos relacionados
as praticas corporais. Para isso, analisou 854 imagens por meio dos testes de Xis ao
Quadrado de independéncia, que revelaram estereotipos relacionados as praticas
corporais. Os resultados mostram a proeminéncia de grupos mistos de criangas, com
corpos ectomorfos, de cor ou raga branca e sem deficiéncia. Os materiais perpetuam
ainvisibilidade da diversidade de corpos, de cor ou raga e de pessoas com deficiéncia.

Ja o texto de Miller (2018) objetivou sistematizar e analisar a produgao
académica acerca da educacao e relagdes étnico-raciais no periodo de 2003 e 2014,
por meio da analise das teses e dissertagbes defendidas nos programas de pos-
graduagéao stricto sensu em Educacgédo e dos periodicos Qualis A e B na area da
Educacdo, presentes nos bancos de dados da Capes. Os procedimentos
metodoldgicos foram: coleta e agrupamento de dados; revisdo bibliografica;
mapeamento bibliografico e dos dados; definigdo de categorias; analise descritiva dos
dados. Os resultados apontaram mudancgas, permanéncias e lacunas no que tange a

tematica.

2.1 Analises das produgoes

Para analise dos dados acima, foi utilizada a Analise de Conteudo (Bardin,
2021), acionando a descricdo analitica para a o tratamento e a sistematizacdo dos
corpos. Dessa forma, a partir das produgdes académicas foi delineado um perfil

dessas produgdes. Os graficos abaixo revelam as dimensdes estabelecidas.

2.1.1 Dimenséao |: Autoria por Género

Figura 1 - Perfil/lgénero dos/as autores/as

AUTORIA POR GENERO

Homens
30%

Mulheres
70%

Homens ® Mulheres

Fonte: elaboragcéo da autora (2024).
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A Figura 1 € uma pequena amostra de que a produtividade acerca da tematica
do livro didatico do Ensino Médio e relagbes étnico-raciais € constituida por um
numero maior de mulheres, pois, neste recorte temporal, a produgao maior foi delas.
Esses dados coadunam-se com as pesquisas ja publicizadas por especialistas da
area (Silva; Régis; Miranda, 2018), em que o numero de mulheres na pesquisa sobre

relagdes étnico-raciais é superior ao de homens.

2.1.2 Dimenséo Il: Temporalidade

Figura 2 - Temporalidade das produgdes

Iaﬁ]1

2018 2019 2020 2021 2022

Fonte: elaboracdo da autora (2024).

O grafico na Figura 2 mostra um cenario dos anos de produgéo de trabalhos
sobre a tematica em tela. Entre os anos 2018 e 2022, as produg¢des cairam em 2019;
no entanto, em 2020, o cenario modifica-se e ja notamos o aumento nessas
produgdes. O ano de 2021 é aquele com maior producédo acerca da tematica livro

didatico e relagdes étnico-raciais.
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2.1.3 Dimenséao Ill: Tematica

Figura 3 - Temas recorrentes

Racismo na
/,’ literatura Mulheres
) — . u
/., Negro no LD Saude da negras em

;A Populacdo ----

- Negra textos
/e : @ literarios
/7 .- Racismono LD ¢ —_——

/, // N 7.
L e mredtbes | estadoda
Nt Diversidade . arte
WAL e— Corporais
\ ~ ~ —
. ~. Representacéao
LN .
W do negro
\ '\ Identidade
\ negra
\
" Afrocentricidade

Fonte: Elaboragao da autora (2024).

E possivel observar as tematicas diversas que as producdes académicas
apresentam. Todas estao relacionadas ao livro didatico de Ensino Médio no contexto
da Educacdo Para as Relacgdes Etnico-Raciais, no entanto, cada uma aborda
especificidades que as diferenciam. No que concerne aos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, temos as tematicas ligadas a populagao negra, inclusive mulheres, com
o direcionamento literario e a poesia negra. Nos livros didaticos de Biologia, Historia
e Sociologia, estdo presentes tematicas como o racismo, constru¢céo da identidade
negra e Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais.

Diante desse apanhado, notamos que, em relagao aos periodicos, as tematicas
estdo relacionadas a Estado da Arte sobre ERER e livro didatico, bem como sobre o
livro didatico atrelado aos temas de racismo, antirracismo e estereétipo na
corporeidade da populagao negra. No cenario das produgdes académicas acerca das
relagdes étnico-raciais e livro didatico, podemos perceber alguns aspectos sobre este
campo. Notamos variadas areas de conhecimento realizando este tipo de estudo, que
sao representadas por pesquisadores/as da pos-graduacgao stricto sensu (mestrado e
doutorado) preocupados/as em envolver-se na produgédo de dados cientificos sobre a
tematica em voga. Nesse sentido, constatou-se a presenga das areas: Artes, Historia,
Biologia, Filosofia, Educacgao fisica, Geografia, Literatura e Linguas Portuguesa e
espanhola. Todavia, os debates mais proeminentes sobre a tematica estdo atrelados

a area de conhecimento do campo da Histdria.
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Os dados nos levam a compreensao de que o lugar da ERER no contexto do
livro didatico ganha expressividade positiva por atingir interesses de pesquisadores
de diferentes componentes curriculares. No entanto, ndo podemos deixar de
mencionar que auséncias de tematicas e componentes curriculares, representam,
também auséncias de pesquisadores de outros campos interessados em avaliar de
forma qualificada os livros e suas narrativas, as quais assumem o papel importante
na construgdo de representagdes sociais sobretudo acerca das populagdo negra e
suas vivencias, saberes e conhecimentos outros. Ter mais pesquisadores sobre a
tematica nos diferentes campos coadunam com o fortalecimento das lutas a favor de
uma educacéao para as relagdes étnico- raciais.

Sabe-se que o curriculo, espago de luta e poder, que reproduz as estruturas
sociais de poder e que transmite a ideologia dominante (Silva, T., 2019), esta
concretizado nos livros didaticos e por esse motivo, formou geragdes tomando como
base de modelo de vida, os conhecimentos eurocentrados. Ou seja, todos 0s nossos
componentes curriculares tinham em seus curriculos o objetivo de formacao da
consciéncia dominante ou dominada pela gramatica social do curriculo (Silva, T.,
2019).

E nesse sentido que entendemos a importancia das tematicas presentes,
indicativo de avangos e a que ndo temos, indicativos de lacunas. E importante dizer
que a presenca de pesquisadores atentos aos livros e suas narrativas, nao significa
dizer que esses artefatos (Aplle, 2009), estdo coadunados com as exigéncias das leis,
das diretrizes ou que estejam livres de esteredtipos ou qualquer tipo de discriminagao
como exige o plano nacional do livro didatico. A presenga de pesquisadores e dessas
tematicas nos alerta que o campo dos estudos sobre a ERER amplia-se, e que mais
consequentemente, mais pessoas podem exigir que livros didaticos tragam os modos
de vida, de cultura, de arte, de linguagem da populagéo negra, cenario que possibilita
a formacdo de cidadados reconhecedores da populagdo negra como agente
contribuinte para construgao de nosso Pais.

Notamos que ha a evidéncia de um numero significativo de pesquisas que
surgiram com a intencionalidade de verificar o formato dos livros didaticos apds a
implementagao da Lei n°® 10. 639/2003 e até mesmo realizar uma comparagao entre
livros produzidos antes e apos as referidas leis, para assim verificar o teor das
relacbes étnico-raciais nesses recursos. Uma outra constatacdo se refere aos

resultados das pesquisas acerca do livro didatico, pois algumas produgdes pontuaram
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que, apesar de as leis implementadas impulsionarem as mudancas no ambito da
educacédo— em especial, no que tange a construgéo do livro didatico — esses materiais
ainda carregam a estereotipacao ou o silenciamento dessas populagdes, mesmo com
0s avancos relativos a tematica.

Em relagdo ao livro didatico de Lingua Portuguesa de Ensino Médio e a
populagao negra, foram encontrados quatro trabalhos na area da Linguagem, os quais
se atrelavam a area da Literatura Afro-Brasileira e Afrodescendente, em prol de uma
educacao antirracista.

O levantamento desses dados trouxe para nos informag¢des previamente
apontadas por pesquisadores da area, a exemplo de Silva (2019), que mostrou em
seus estudos o processo de estereotipagao e preconceito que os livros didaticos de
Lingua Portuguesa traziam em seus conteudos. Seus estudos sao contemporaneos e
espelham a realidade educacional brasileira, que ainda apresenta nos curriculos
escolares e nos livros didaticos a centralidade na cultura branca e eurocéntrica, com
caracteristicas “que excluem a imagem e a concepgao da pessoa de origem africana
na sua qualidade de construtor de conhecimento reelaborado a partir de sua heranga
ancestral”’ (Silva, 2019, p. 14).

Essa realidade apresentada pela autora acerca do livro didatico de Lingua
Portuguesa n&o se constitui em um fenémeno isolado dessa area de conhecimento,
muito pelo contrario. As outras areas aqui apresentadas trouxeram essas reflexdes
acerca das relagbes étnico-raciais nesses materiais. E certo que houve mudancas
positivas na construcdo desse recurso, entretanto, ainda ha que caminhar bastante
para se alcancar uma Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais satisfatéria, que
possibilite aos/as estudantes conhecerem outras formas de pensar, de viver e de
manifestacdo cultural. Com isso, a apresentacdo da populagdo negra e de sua
herancga cultural nos livros didaticos € essencial para que pessoas negras sintam-se
representadas positivamente e construam uma percepcdo positiva de si,
compreendendo a sua importancia dentro da sociedade. Assim como, para as nao
negras, em relacdo as quais poderemos ter como consequéncia a construgao de
pessoas que respeitem e naturalizem a diversidade dentro da escola e fora dela.

Assim, ao finalizar este capitulo, notamos um numero discreto de pesquisas
relacionado as representacdes sociais da populagdo negra dos livros didaticos de
Lingua Portuguesa de Ensino Médio apds a implementacédo da Base Nacional Comum

curricular o que torna esta investigagao uma contribuicdo para a produgao de dados
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cientificos, o debate sobre a tematica em questdo e, sobretudo, para somar ao
monitoramento de como os livros didaticos estdo tratando as questdes étnico-raciais
no contexto da BNCC. Nesse contexto, advogamos a necessidade de nos
debrugcarmos sobre esse objeto de estudo, a fim de que os resultados deste estudo
possam integrar um quadro de conhecimento em que estdo aquelas ja produzidas.
Dai de alguma forma contribuirmos n&o s6 para a solidificagdo do campo, como
também para a formagao de futuros professores/as, pois os dados apresentados
desvelarao ou revelardo o tratamento dado a populagao negra nos livros didaticos, os
quais, possivelmente, colaborarao na percepc¢ao critica e transformadora desse/dessa
docente sobre o que o livro veicula, para se constituir como um/uma profissional que
nao propague a invisibilidade e estereotipagao acerca da populagao negra.

Sobre a importancia deste estudo, adicionamos o pensamento de W. Coelho e
Oliveira Junior (2020), quando afirmam que um cenario de pesquisas acerca da
tematica apresenta a sua relevancia por conta de perspectivas para temas e objetos
futuros, assim como para a urgéncia de discussées como racismo, discriminagao e
preconceito na Educacéo Basica brasileira. E para este trabalho que defende a tese
que as representagdes acerca da populagao negra € um processo que se transformou
ao logo dos anos e que continua nesse movimento apos a implementagao da BNCC,
0s seus resultados desse levantamento sdo importantes para que tenhamos um
panorama, em um determinado tempo, sobre vem acontecendo essa transformacéo,
e principalmente a ocorréncia ou nao dessas transformagdes e em quais aspectos ha
esse processo acontece, isto €, se houve uma redugéo ou apagamento do processo
de estereotipia, de sub-representacao, por exemplo.

Realizar um levantamento acerca do lugar da ERER nos livros didaticos neste
recorte temporal, proporcionara que tenhamos um entendimento de como a educagao
brasileira esta atuando para a construcao de estudantes de Ensino médio conscientes
sobre a diversidade que compde o nosso Pais, além de favorecer que comparemos
os resultados e assim concluir que a cada quatro anos, tempo de renovacgao desses
materiais, a ERER o0s avancos, as lacunas e os retrocessos. Dessa maneira, o que
temos é que as representagdes sociais sdo dinamicas, transformam-se impulsionadas
por diversos fatores, inclusive o politico.

Nas linhas que seguem, teremos um capitulo que versara sobre os resultados
de pesquisas cientificas sobre a analise de livros didaticos e as relagdes étnico-raciais

a partir de uma revisao de literatura realizadas por especialistas, a qual nos oferta a
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indicagao de possiveis permanéncias e avangos na forma como a populagao negra
foi apresentada nesses materiais em diferentes periodos, situagdo que nos permite
visualizar mudangas na forma como é representada. Por conseguinte, teceremos
discussbes acerca da Lei n° 10.639/2003 como promotora de transformacgoes
educacionais no que concerne a curriculo escolar e livros didaticos.

As discussdes aqui apresentadas serao importantes e sobretudo acionadas no
momento em que as imagens e os textos se tornarem alvo de discussao no que se
refere as representagdes sociais disseminadas sobre a populagéo nos livros didaticos

nas suas multiplas dimensdes.
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3 A EDUCAGAO PARA AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS ENTRE DESAFIOS
E CONQUISTAS

“O pais mais africano fora do continente

Tem vergonha e continua inferiorizando sua gente (preta).

Através das suas piadas

Provocando risos sobre suas vidas desgragadas

No pais da piada pronta, onde sua origem

E a sua cor de pele conta

Hey, ndo venha me dizer que é vitimismo

Me tirando como louco e demonstrando seu cinismo (Incubado).
Garoto mimado, se sente ameagado Mesmo sendo privilegiado

Medo de ver quem tava apagado Agora poder crescer, isso incomoda”

(MV Bill) 3t

Apesar de ser atual quanto ao ano de sua composicao3?, a letra da musica
Virus de MV Bill apresenta muitas camadas a serem interpretadas e analisadas. Ela
denuncia o racismo presente na sociedade, o qual ecoa desde os tempos mais
remotos até os dias atuais, desvelando que essa heranga nao cessa e suas
consequéncias sao materializadas na forma de palavras (piadas) e no tratamento que
inferioriza e subalterniza a populagao negra.

Dizem que a vida imita a arte. Nesse caso, ha muita pertinéncia nessa
informacéao, a cancao de MV Bill ndo s6 imita a vida, como é o retrato da sociedade
brasileira e de muitas vidas negras que sofrem desigualdade social e racial, seja por
meio da negacao de emprego, da ndo ocupagao em cargos de chefia, fome, diversas
formas de violéncia e falta de acesso a educagdao e ao saneamento basico, por
exemplo. Como a letra da cancao revela, o Brasil “tem vergonha e continua
inferiorizando sua gente”, algo que é dificil de admitir, mas nao € “mimimi”, pois muitas
pessoas pretas sentem dor por causa de sua cor, seja por meio de palavras
depreciativas em forma de narrativas de “humor’, seja pela auséncia de
oportunidades, as quais sado afastadas por causa da cor.

Uma pergunta pode pairar no ar: qual a relacao entre essa epigrafe, tudo que

se falou sobre ela e o capitulo que nos propomos a escrever nestas linhas? Apds

31 Alex Pereira Barbosa, mais conhecido pelo nome artistico MV Bill, € um rapper, escritor, ator,
cineasta e ativista brasileiro.

32 A escolha dessa cangdo do rap MV Bill tem um sentido afetuoso para a autora, o qual vem da escola
da Educacgao Basica, da modalidade EJAI — Ensino Médio, mais especificamente quando um de nossos
estudantes, um estudante negro e da periferia, apresentou-nos o musico em um evento denominado
“EXPOFAVELA”, na cidade de Belém do Para, no ano de 2023, sendo este um evento que conecta
investidores e empreendedores da periferia. Foi la que o vimos euférico e feliz ao ver seu idolo, que
ele mesmo chamou de “o cara que canta musica pra gente”. Esse dia nos marcou profundamente.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Nome_art%C3%ADstico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Rap
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escritor
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ator
https://pt.wikipedia.org/wiki/Diretor_de_cinema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ativismo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiros
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leituras atentas sobre a tematica em questado e a compreensao da sua inter-relagcéo
com o lugar desta pesquisadora dentro da sociedade (como estudante de pos-
graduacdo e docente da Educacdo Basica), percebemos o tamanho da
responsabilidade da escola nessa formagao de uma sociedade racista, pois, por meio
do livro didatico, foi disseminado, por décadas, um ensino que muito contribuiu para a
sociedade que MV Bill nos mostra em sua cangao.

E dessa forma que a epigrafe faz sentido em interface com a tematica da
Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais e livros didaticos, por toda a sua
importancia no processo de formacao de estudantes e nas representacdes que eles
abordam acerca da populagdo negra. Isso, porque, segundo Moscovici (1978), as
representacdes sociais impulsionam agdes. Esse pensamento mostra a for¢ca que as
representacdes sociais tém sobre nossas agdes e compreensdo do/no mundo.

Destinados por natureza ao letramento escolar (Batista, 2003), os livros
didaticos s&o um recurso que por muito tempo evidenciou a populagéo negra por meio
de uma representacao negativa repleta de estereotipagao ou de forma simplificada ou
ridicularizada (Coelho, W.; Santos, 2015). Ao longo de décadas, os livros didaticos
trouxeram uma representagdo da populagdo negra que desrespeitou a sua cultura,
sua histéria e sua contribuigao social para o nosso pais. Essa realidade presente nos
livros didaticos despertou interesse de pesquisadores desde a década de 1950, os
quais ja buscavam identificar a forma como a populacéo era exposta nesse material.
Com a exposicao de estudos acerca do tratamento dado a populagéo negra nos livros
didaticos, ao longo deste trabalho, torna-se possivel observar o que defendemos
nesta tese, isto €, que as transformacdes das representacdes sociais da populacao
negra nos livros didaticos ocorrem ao longo do tempo e continuam apods a
implementacdo da Base Nacional Curricular Comum — como sera observado e
comprovado apos nossas analises nos livros didaticos de Ensino Médio do 1° ano de
Lingua Portuguesa.

A forma como era representada nos livros didaticos sera mostrada pelas lentes
de Negrao (1988), Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), Almeida (2016), e Freitas e Jesus
(2021), os quais realizaram uma revisdo de literatura sobre representacdo da
populagao negra em livros didaticos brasileiros. Cada um a seu tempo mostrou como
esse recurso didatico oferecia a ela um tratamento racista. Em sua pesquisa sobre
preconceito e relagdes de discriminagao raciais em livros didaticos e infanto-juvenis,

Negrao (1988) apresentou um panorama de analises realizadas por diversos
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pesquisadores sobre este material didatico. Mostrou que as pesquisas sobre este
tema no Brasil iniciaram-se na década de 1950, com a pesquisa intitulada Preconceito
racial e patriotismo em seis livros didaticos primarios brasileiros, de Dante Moreira
Leite, o qual ja mostrava que ja havia tratamentos discriminatorios nos livros didaticos,
confirmados em estudos posteriores, mostrando: a nao representatividade de
personagens negros nas sociedades apresentadas nos livros; a representacao do
negro em situagao inferior a do branco; o tratamento de desprezo aos personagens
negros/as; a populagdo negra concebida como alguém digno de piedade; e a
visibilidade da raga branca como sendo a mais bela e a de mais poderosa inteligéncia
e 0 combate ao preconceito através da histéria do Brasil.

A autora mostra que, apés o estudo de Moreira Leite, de 1950, ocorreram dois
estudos®? sobre a tematica3*: Valores e esteredtipos em livros de leitura e de pesquisa,
de Banzzanela, de 1957, e a pesquisa Esteredtipos e valores nos compéndios de
Histéria destinado ao curso secundario brasileiro, de Hollanda, de 1957.

O primeiro focou em analisar 10 livros para estudantes da 42 série primaria,
com a intengao de encontrar esteredtipos explicitos, porém, isso nao ocorreu. A sua
pesquisa revelou um numero pequeno de informacgdes racistas, com o preconceito
racial aparecendo apenas duas vezes. Ao dar a continuidade a pesquisa por meio da
observagéao e registro, verificou que, das 15 atividades ofertadas aos/as estudantes,
em somente uma a populagdo negra nao é posta em posi¢ao subalterna. Em quatro
licdes, ha a figura do preto velho como contador de histérias, ganhando centralidade,
enquanto duas dela apresentam o negro como escravizado, com uma delas
apresentando um garoto sendo ridicularizado por almejar cursar Medicina.

O segundo analisou manuais do antigo curso ginasial, sendo quatro de historia
moderna e contemporanea, seis da América e dez do Brasil. Seus estudos mostraram
que, da totalidade de manuais analisados, somente quatro apresentavam a

escraviddo como algo condenavel, estando ela implicita ou sendo explicitamente

33 Os dois trabalhos eram integrantes de um projeto patrocinado pela UNESCO em cooperagdo com
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais (CBPE), com vistas a alcan¢ar uma melhor compreenséao
internacional.

34 De acordo com Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), essas primeiras pesquisas apontaram a forma
velada como o racismo (via preconceito) se apresentava, representando a populagdo negra com
hostilidade racial ou com preposigdes que defendiam a inferioridade do negro de forma naturalizada,
seguindo as teorias racistas do século XIX. A partir dessa pesquisa, passou a circular a expressao
preconceito ou racismo explicito ou implicito. O conceito de esteredtipo passou a ser utilizado nas
pesquisas da época, termo que veio se popularizando devido a entrada da Psicologia Social no Brasil.
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justificavel, na maioria das vezes, como necessidade econémica. Quanto ao trafico,
apenas quatro manuais deixam claros os maus tratos dados a populagéo negra na
época, porém, nao eram mencionados os maus tratos advindos de seus donos,
chegando a mostrar que eram bem tratados por eles e considerados membros da
familia.

A autora trouxe as analises de Rego® sobre a tematica, as quais mostravam
que a populagao negra se tornava pauta de discussao quando o tema era patria e os
individuos que a integram, porém, era caracterizada por meio de sua origem racial,
sua situagao geografica e as atividades que exerciam. Além disso, os textos traziam
uma certa selegéo de etnia, pois se reportavam a pessoas negras, indigenas e “tipos”
regionais, excluindo da discussdo o homem branco. A ndo mengao deste homem
branco deixa transparecer um indicador de superioridade e dominio do mesmo, pois
a “sua presenga é tdo obvia que ndo é necessario falar sobre ele (Negrdo, 1988, p.
65). Ou ainda:

Quando a populagdo negra aparece, é citada no passado, ou seja, séo
tratadas como personagens do passado histérico e ndo como atuante no
momento presente. Ela é representada como escravizada, ou como a “preta
velha contadeira de histéria, ou como figuras que conseguiram se destacar
na histéria do Brasil, sendo Machado de Assis e Jose do Patrocinio como os
mais citados.

A apresentacao desses personagens negros/as configurava-se em torno de
uma humildade, em posicao inferior, que remetia a incorporacdo da relagdo entre
senhor e escravizado, reminiscente de um passado escravocrata.

Negrao (1988) traz em seus escritos pesquisas acerca das relagdes étnico-
raciais nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, com analise feita por Noselha sobre
166 livros didaticos de Comunicacdo e Expressao, utilizados por estudantes nas
quatro primeiras séries do 1° grau de escolas estaduais do Espirito Santo. A pesquisa
mostrou que o papel da leitura do texto no contexto do ambiente escolar era um
veiculo disseminacao da ideologia dominante. As interpretagdes foram organizadas a
partir de dez temas, dentre eles a familia e a patria, sendo norteadas pela aplicagao
de um esquema tedrico que descreveu as caracteristicas, os mecanismos, 0s

objetivos e os aparelhos fundamentais da sociedade capitalista.

35 O trabalho de Rego analisou textos de leitura de dezoito livros de Comunicagdo e Expresséo,
adotados na 3?2 e 42 séries do 1° ano da rede estadual de ensino de trés municipios do Rio de Janeiro.
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Como resultados, ao discutir o tema da familia, presente nos livros didaticos, a
autora menciona que os textos trazem as “secretarias do lar’ (empregadas
domésticas) representadas por mulheres negras. Ressalta-se o descompasso com o
tratamento paternalista trazido nos textos didaticos e os comentarios advindos da
classe média e rica sobre as empregadas domésticas. O teor paternalista posto nos
livros didaticos configura-se como um resquicio da época escravista, pois funciona
como apaziguadora de consciéncia diante da escravidao. Ao versar sobre a tematica
da patria, apontou que naquele momento a populacdo negra fora trazida para
discussao nos textos, no que tange ao contexto da guerra do Paraguai, mostrando-a
como um exemplo de heroismo e patriotismo. Contudo, a autora analisa as mortes
desta populagédo como um ato de abandono, posto que a maioria dos soldados era de
negros e, portando, sem projegao na vida militar.

Especificamente acerca do racismo, Rosemberg, Bazilli e Silva (2003)
identificaram ainda que, nos livros didaticos, transparecem auséncia de didlogos com
o campo de estudo das relagdes raciais no Brasil, com pouco enfoque sobre a histéria
da Africa. Concluiram que os livros didaticos se configuravam como racistas, pois
trazem a mensagem de que a cultura dominante € a representagdo da norma e as
demais sao apresentadas como diferentes, problematicas. Logo, os livros didaticos
traduzem a producgado e a sustentagcdo do racismo no cotidiano brasileiro, portanto,
precisam passar por uma transformacgao.

De acordo com o estudo de Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), durante a década
de 1980, ocorreu uma nova onda de estudos acerca da tematica e, com isso, foram
produzidas nos livros didaticos novas metodologias de pesquisa que asseguravam
apreender as nuances de discriminagao racial contra a populagdo negra no Brasil e
na Africa, na perspectiva histérica ou ndo. Segundo apontam, pesquisas, como as de
Pinto, em 1981, e de Silva, em 1988, foram algumas que trouxeram resultados
aproximados entre si, revelando que as representag¢des contemporaneas nos textos e
nas ilustragbes mostram a depreciagdo sistematica de personagens negros,
associada a uma valorizacdo de personagens brancos. O processo depreciativo do
negro ocorre pela associagao da naturalizagao e universalizagao da condi¢c&o de ser
branco, ou seja, pelo fato de sua pertenga racial ndo precisar ser explicitada. Outros
indicadores foram apresentados, como: sub-representacdo de negros nos textos e
ilustracdes; apresentacédo de papel subsidiario, na construgao literaria, pictorica e no
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contexto social, aos personagens negros; e sub-representacdo de estudantes e
professores negros; ha ainda a ocorréncia da associagédo da negritude a animalidade.

Rosemberg, Bazilli e Silva (2003) apontam também os estudos de Silva, que
analisou uma amostra de livros didaticos de Lingua Portuguesa para as séries iniciais
do Ensino Fundamental. Em um grupo de livros com 5 titulos, a autora identificou
modificagdes positivas na forma de representacdo da populagédo negra, algumas com
tendéncias novas, como: humanizacéo no tratamento com meng¢ao positiva a crianga
negra, a sua nao associagcao a animais; os tragos negros com valorizagédo positiva;
maior destaque nas ilustracdes e presenca em contextos sociais, politicos e familiares
diversificados. Apesar dessas modificagdes positivas na forma de representagao da
populacao em livros didaticos, foi possivel encontrar expressdes imagéticas violentas,
com o cunho discriminatério, em livros publicados por uma editora especifica®®, os
quais foram proibidos de circularem em escolar publicas no Distrito Federal.

O trabalho de Rosemberg, Bazilli e Silva traz ainda os estudos de Oliveira, que
analisa os livros didaticos de historia dos anos 1978 a 1998 e mostra que “trabalho
negro e resisténcia” e “formacao do povo brasileiro, eurocentrismo e cultura dos povos
africanos” sdo temas recorrentes. Mostrou que obras que tentaram romper com a
abordagem histoérica eurocentrada ndo o conseguiram fazer em sua totalidade, pois a
mesma acaba prevalecendo. Apontou que, nos LDs de Histéria dos anos de 1978, é
mais recorrente a proximidade com as linhas historiograficas mais tradicionais,
enquanto, nos de 1988, ha uma diminui¢cao dessa tendéncia. No entanto, ainda ha no
geral uma representagao da populagao negra de forma homogénea, vinculando-a a
escravizagao e a condigdo marginal contemporanea.

As mudancas na forma de representar a populagdo negra nos LDS sao
evidenciadas nesses estudos, porém, ndo se pode negar que ha persisténcias no
enfoque tradicional, como, por exemplo, a énfase na escravizagao das pessoas
negras ou a omissao da complexidade das culturas africanas. O espago dado para
apresentar as manifestagdes de resisténcia da populagao negra nao foi evidente, pois
se via somente a presenga de manifestagdes individuais de resisténcia representadas

por Zumbi dos Palmares.

36 A editora Habra, publicou o livro de autoria de Elsi Nascimento e Elzita Melo Quinta, com ilustragbes
de navios negreiros que foram proibidos de circular nas escolas publicas do Distrito Federal. De acordo
com a pesquisa de Rosemberg, Bazilli e Silva (2003), essa informac¢ao pode ser encontrada no jornal
O Estado de S. Paulo, de 11 de margo de 2003.
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Por sua vez, Almeida (2016), ao realizar uma pesquisa do tipo estado da arte
com énfase no racismo e nas relagdes raciais presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa de Ensino Fundamental, nos programas de pds-graduag¢ao no Brasil, no
periodo de 1987 a 2009, identificou: a forma estereotipada e preconceituosa dada
para a populagédo negra; a universalizagdo da condi¢do do homem branco, tratando-o
como representante da espécie; a circunscricdo a determinadas tematicas e espacos
sociais; a reafirmagdao de tendéncia de personagens negros pacificos; a
representacdo como minoria e como cidadao descolado de sua cultura especifica,
sem a raga/etnia. Em alguns livros analisados, ha a representagdo de uma populagéo
detentora de direito e de cidadania, todavia, tais avangos séo frageis diante dos
prejuizos que a caracterizagao negativa provoca na formagao de estudantes.

Ja Freitas e Jesus (2021) buscaram recapitular as principais pesquisas sobre a
populacdo negra em livros didaticos, com a intencdo de verificar de que maneira a
histéria do povo africano e seus descendentes era retratada nos livros didaticos
destinados as escolas. Destacam-se as pesquisas de Branco Muller, Ratts et al.,
Teixeira, e de Silva. O trabalho de Branco baseou-se na analise de livros didaticos da
Historia do Brasil no Ensino Fundamental Il, na cidade de Recife, trabalhando com
exemplares que foram publicados anteriormente a implementacdo da Lei n°
10.639/03. Em suas analises, identificou avangos na representatividade da populacao
negra, com os fatos histéricos nos livros da 82 série, em que a populagao negra
aparece nas narrativas histéricas, em especial, apdés a abolicdo; todavia, apos a
Republica, ha o silenciamento sobre a populacdo nesse material. Ja nos livros da 52
e 72 séries, ha a prevaléncia de representacao pelo perfil escravizado, sofrendo
castigos e crueldades.

Freitas e Jesus (2021) apontam que Miller faz um levantamento sobre a
produgao académica, por meio de dissertacoes e teses escritas entre os anos de 2003
e 2013, com o objetivo de verificar se houve mudangas na forma como os livros
didaticos apresentavam a imagem da populagdo negra apds promulgada a Lei n°
10639/03. Os resultados apontaram que aprovacdo da lei ndo garantiu a maior
representatividade da populagao negra nos textos e nas imagens, prevalecendo ainda
o esteredtipo da pessoa negra invisibilizada e inferiorizada. Os estudos realizados por
Ratts et al. destacaram para a analise de duas colegdes de livros didaticos Geografia
Critica, de 2002, e Geografia, de 1994, sendo obras mais adotadas pelos

professores/as da rede municipal de Goiania. Como resultado, apontaram que a
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populacdo negra € associada a pobreza, sempre exercendo ocupacgdes inferiores,
subalternas. Na esteira da estereotipagédo, Freitas e Jesus (2021) apontam que
Fernandes mostra em suas pesquisas como a populagido negra era representada em
atividades, como a de empregado domestico, servente, motorista etc.

Esse tipo de representagdo propagou o entendimento de que a populagao
negra restavam apenas ocupagdes subalternas, situagdo que gerou prejuizos
imensuraveis em termos educacionais, sociais, pessoais e culturais. Todavia, ha que
se considerar que o apagamento de sua histéria e de sua identidade dentro dos
espacos escolares pode impactar, negativamente, na construgao e afirmacéo de sua
identidade, sobretudo, no reconhecimento positivo de si, posto que os conteudos
trazidos nos livros eram desconectados da sua realidade sociocultural e identitaria,
nao possibilitando aos/as estudantes o seu reconhecimento e identificagcdo com os
conhecimentos cientificos e culturais que deveriam ser aprendidos. Dessa forma,
independentemente de aparecer nos livros didaticos como escravizado ou cidadao, a
populagdo negra sempre teve negada a sua devida importancia, quer como seres
humanos, quer como agentes sociais, tendo negada a sua contribuigdo para a
formacgao do pais (Freitas; Jesus 2021).

De maneira geral, as analises realizadas em livros didaticos apontam o papel
desse material no processo de producdo e de sustentagcdo do racismo brasileiro
(Rosemberg; Bazilli; Silva, 2003). Assim, compreende-se que, como forma de
comunicagao, os livros didaticos podem fomentar tanto o respeito as diferencgas,
quanto a continuidade do preconceito e da discriminacdo. Ademais, notamos que ha
um direcionamento para a sub-representagdo da populagdo negra nesses materiais
didaticos mais utilizados dentro do espago educacional publico brasileiro (Almeida,
2016). Ha ainda a configuragdo majoritaria de uma nao promoc¢ao da uma educagao
para o reconhecimento do “outro”, para a construgao de um dialogo entre os diferentes
grupos socais e culturais (Candau, 2020). Os livros didaticos reafirmam ainda o carater
homogeneizador e monocultural da educagao escolar.

Por meio desses estudos, vimos a populagdo negra sendo representada em
diferentes momentos, cada um alinhado a uma area de conhecimento: Lingua
Portuguesa, Histéria e Geografia. Apontamos as narrativas racistas que os livros
didaticos promoveram por décadas em nossa sociedade, oferecendo relevancia para
a cultura eurocéntrica, centralizando-o como representante da espécie em detrimento

da populagdo negra, a qual teve seu povo representado de forma estereotipada,
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atrelado a condi¢cado de subalternidade, a caracteristicas animalescas e ocupando
postos de trabalho inferiores dentro da sociedade. Notamos que prevaleceram nos
resultados as representacdes insatisfatorias, sobretudo relacionadas a veiculagéo da
estereotipagao e sub-representagao, porém, nao podemos desconsiderar que houve
avancos nessa forma de representar a populagdo negra, mesmo que discretamente,
situacdo que nos permite ter a compreensao da transformacao da representagao
social da populagao negra como processual e ocorrendo ao longo do tempo.

Os avancos na forma de representacao, apontadas nesses livros didaticos, em
especial, nos estudos de Silva (2001) e de Almeida (2016), revelam a configuragéo de
um contexto educacional de cada época. No entanto, Aimeida (2016) aponta ja
reverberagdes positivas atreladas a implementagao da Lei n°® 10.639/03, mesmo que
timidamente, mas que sdo frutos de uma das conquistas de direitos mais
contundentes a favor da populagdo negra. Ha tempos lutava-se para que uma nova
realidade educacional ocorresse, aquela que, de uma vez por todas, evidenciasse o
seu legado nos curriculos escolares da Educacado Basica dos sistemas de ensino
publico e privado.

Assim, era chegado o momento de pdr a populacdo negra em lugares de
prestigio nos curriculos e nos livros didaticos. A sua presenga nesses lugares, agora,
com a exigéncia legal de ser uma presenca positiva, fomentaria a transformacao da
forma representa-la, cenario que, provavelmente, impactaria positivamente a
sociedade.

Vale ressaltar que o processo de conquista de direitos que a populagdo negra
vem alcangando ja esta expresso em diferentes leis existentes em nosso pais,
sobretudo, em nossa lei suprema, a Constituicdo Federal de 18883, até as demais
leis, como aquelas relacionadas a Educacao Basica, a exemplo da Lei n°® 10.639/03,
que foi alterada pela Lei n.° 11.645/2008, e incluiu a obrigatoriedade do ensino de
histéria e da cultura indigena nos curriculos escolares. Cabe ressaltar que a
Constituicdo Federal de 1988 evidencia em seu texto as praticas contra o racismo®,
preconceito e discriminacéo, determinando em artigos e incisos que todos os povos

37 De todas as leis que existem em um pais, a Constituicdo é a mais importante delas. Ela é a norma
ou fundamento para a criagdo de outras leis. A constituicdo expressa em seu artigo 3 °, inciso IV, o
dever de: promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e qualquer
outras formas de discriminagao (Brasil, 1988).

38 A esséncia do racismo esta na negagao total ou parcial da humanidade do negro e de outros nao
brancos como forma de justificativa para dominar os povos de cor (Gonzalez; Hasenbalg, 2022).
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deveriam ser tratados de maneira igualitaria, independentemente de sua raga. Essa
lei suprema que defende a igualdade entre os povos e proibe a discriminagdo ja se
constituia na época de sua promulgagao um avango, uma conquista, mesmo que nos
salte aos olhos a necessidade de se expressar em lei um direito que deveria ser
natural.

Desse modo, mesmo com a lei expressa, a populagdo negra permanece
distante das melhores possibilidades de vida ou de ascensao social. Durante quase
400 anos escravizada, apos a sua “libertacao” foi posta em condigbes precarias dentro
da sociedade, sendo marginalizada quanto a seus direitos fundamentais a saude, a
educacédo e a vida. O longo processo de exclusdo social a qual foi submetida
transformou-se em forca e em consciéncia de luta em busca de justica social. Essa
realidade de injusticas sociais impulsionou a luta em prol de direitos pelo movimento
negro, que, conhecedor das auséncias do poder publico, fez uma frente forte, exigindo
justica social e racial em varios setores da sociedade, sobretudo, no setor
educacional.

Ao ser capturada da Africa para o Brasil para ser escravizada, essa populacéo
nao enriqueceu o pais somente com a sua mao de obra, como trouxe consigo saberes,
conhecimentos e praticas culturais que compuseram a identidade da populacao
brasileira. Sua historia, seus valores, sua religiosidade, por exemplo, fazem parte de
uma ampla heranga cultural que, por muito tempo, esteve ausente do ensino
brasileiro. Toda a sua contribuicdo no processo de formagao identitaria do Brasil foi
desconsiderada e invisibilizada na formagao escolar dos/das brasileiros/as.

Essa realidade foi enfrentada coletivamente, com o Movimento negro sendo
fundamental nesse processo de luta e de conquistas em beneficio de uma educagao
brasileira que trouxesse para dentro do Ensino Basico um ensino menos eurocéntrico
€ que correspondesse a realidade identitaria da maioria da populagado — nesse caso,
com a presenca de narrativas sobre as contribuicbes do legado negro em nossa
sociedade. Dessa forma, o movimento negro muito contribuiu para que tanto a CF/88
quanto a Lei n°® 10.639/03 efetivassem-se concretamente. A Constituicao Federal € um

marco positivo para a historia de conquistas, que por sua forca de lei abriu também
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caminhos para lutas em busca de valorizagdo da populagdo negra no ambito
educacional®®.

De acordo com W. Coelho, Mdller e Silva (2016), as grandes conquistas de
direitos da populagao negra se devem a lutas coletivas gerenciadas pelos movimentos
sociais negros e nao negros. A sua atuagdo em busca de uma sociedade antirracista
se direcionava também para uma educacdo também antirracista, a qual seria
fundamental para o combate ao processo de apagamento e de discriminagdo de que
a comunidade historicamente é vitimizado.

Esse cenario de luta constante resultou no fortalecimento institucional desses
movimentos junto ao poder publico, resultando na implantagao da lei que se constituiu
como um marco positivo e histérico da valorizagao da diversidade cultural brasileira,
de direitos em favor das culturas afro-brasileira, africana e indigena nos curriculos
oficiais da Educagao Basica brasileira. Trata-se da Lei n°® 10.639/2003, que alterou a
LDB 9.394/1996, acrescentando os artigos 26-A e 79- B. Apds cinco anos, a Lei n°
10.639/2003 foi alterada para a Lei n® 11.645/2008, incluindo a obrigatoriedade do
ensino da histéria e cultura indigena do pais (Brasil, 2008).

Ap0s a promulgagdo destas, houve a necessidade de ampliagéo de discussoes
que refletissem potencialmente a tematica na perspectiva da diversidade e da
formacdo de professores (Coelho, W.; Coelho, M., 2014). Ambas as leis séo
importantes para o reconhecimento da importancia cultural e histérica desses povos
para o Brasil, pois se propdéem a valorizar e desmitificar as questdes raciais, assim
como a contribuicdo da populagéo negra e indigena na formagéo étnica do povo. A
meta a ser alcangcada com a criagao dessas leis era conduzir de forma mais concreta
o debate sobre a formacgao da populacao brasileira, que possui como base esses dois
grupos étnicos.

De acordo com Santos, Silva e W. Coelho (2014), a alteragao da LDB por causa
da implantacao da Lei Federal n° 10.639/2003 possibilitou a superacdo de uma visao
“subaproveitada” da populagdo negra, trazendo para o cerne do debate a agdo das
diversas etnias africanas e seus descendentes no processo de participacao,

39 Varios dispositivos legais marcam avangos em prol de uma educagéo para a diversidade étnico-
racial: a Constituicdo Federal, nos Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, |, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216;
bem como nos Art. 26, 26 A e 79B na Lei n° 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
Esses dispositivos asseguram o direito a igualdade de condi¢gdes de vida e de cidadania, asseguram a
igualdade de direitos quanto as historias e culturas que compdem a nagao brasileira, e o direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.
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constituicdo e configuragdo da sociedade brasileira. A visdo marginalizada que se
tinha/tem acerca dessa populagdo se propaga por todos os setores da sociedade,
inclusive na educacgdo, no espago escolar. A escola sempre foi um local em que a
diversidade étnico-racial foi apagada, principalmente quando se refere a populagéo
negra, pois “a cor da pele no Brasil demonstra uma postura carregada de racismo, de
preconceito e de discriminagao racial que sdo acumulados historicamente” (Santos;
Silva; Coelho, W., 2014, p. 110).

Para as autoras, ao longo da histéria do Brasil, viveu-se uma realidade em que
nao foi dada evidéncia para a histéria e a cultura afro-brasileira, pois, mesmo com a
aboligdo da escravatura, a populagdo negra nunca deixou de ser verdadeiramente
livre do racismo, do preconceito e da discriminagado racial. A materializagcdo desse
racismo estava expressa nos altos indices de analfabetismo ocupados por ela, em
meados nos anos de 1930, essa realidade representava um resultado de um Brasil
que a poucas décadas da abolicdo da escravidao nada havia feito de politicas publicas
estatais em favor da escolarizagdo de uma grande parte da populagao negra.

Dessa forma, a populacdo negra foi langada a prépria sorte, resultando na
ocupacao das piores posi¢cdes sociais existentes naquele momento, tendo como
agravante dessa situacdo, a entrada dos imigrantes, que ocuparam o trabalho que as
pessoas negras livres exerciam, gerando ainda mais exclusdo social (Santos, 2014).
Esta realidade propiciava a populagdo negra uma cadeia de subjugacédo e de
subalternidade dentro da sociedade, inclusive dentro do espacgo escolar, pois nao era
“‘permitida” sua escolarizagdo avangada nem o acesso a ocupagdes de prestigio,
gerando um processo de estagnagado em sua mobilidade social.

O processo de exclusao social alcanga espaco escolar com o0 apagamento de
todo o tipo de conhecimento advindo da populagdo negra. De acordo com Santos,
Silva e W. Coelho (2014), esse processo de exclusdo da cultura afro-brasileira e
africana é reproduzido na escola, por meio de uma matriz curricular que esteve e esta
a servigo da cultura dominante: a cultura eurocéntrica. O ensino brasileiro por muito
tempo se pautou em uma pedagogia tradicional, que tinha nas suas raizes a
valorizagdo de culturas, conhecimentos advindos da Europa. Esse cenario
educacional formou por muito tempo mentes e corpos que aprenderam a valorizar a
cultura dominante e a ndo enxergar e até mesmo invisibilizar a diversidade étnico-

racial que compunha a estrutura do pais.
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Vale ressaltar que a busca por essa igualdade racial a partir da Lei n® 10.639/03
trouxe consigo outros dispositivos legais, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana?®, a qual trouxe para os agentes educacionais e sociais a
responsabilidade de agir no processo de subversdo de praticas discriminatorias no
ambito escolar, por meio da revisdo de conteudos e inclusdo de tematicas excluidas
dos planos, dos materiais didaticos, livros didaticos, entre outros (Santos; Silva;
Coelho, W., 2014). Portanto, a Educac&o para as Relacdes Etnico-Raciais almeja que
a escola seja um espaco privilegiado de inclusdo, reconhecimento e combate as
relagbes preconceituosas e discriminatorias, sobretudo, agindo na promogdo do
respeito mutuo, o respeito ao outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade
de se falar sobre as diferengas sem medo, receio ou preconceito (Brasil, 2006).

Assim, com a implementacgao da lei, foi possivel vislumbrar uma nova postura
educacional frente a diversidade étnico-racial existente no Brasil e iniciar um processo
de “quebra” de um curriculo duro, engessado pautado em um ensino que valorizava
os feitos historicos, a cultura, a arte e o conhecimento da Europa. Com a lei, seria
possivel pensar em um curriculo que considerasse “a trajetoria e valores dos povos
africanos e a cultura negra brasileira” (Santos; Silva; Coelho, W., 2014, p. 113).

As implicagdes dessa lei nos curriculos escolares sdo positivas, em especial
dentro das salas de aulas compostas por estudantes em formacédo. Com a lei e sua
presenga concreta na escola, as possibilidades de uma educacgao antirracista, de uma
formacado cidada que vislumbre o respeito em relagdo a diversidade étnico-racial,
torna-se possivel, além disso, a presenca de conteudos educacionais que mostrem a
participacdo e o protagonismo da populagdo negra na formacao histérico, cultural e
econbmico de nosso pais, preconizando a sua importancia para além das suas
representacodes folclorizadas ou relacionadas a escravidao.

O processo de formacado de novas mentalidades acerca da tematica podera
fomentar a construcdo de novas geragdes conscientes da importancia do papel que a
populacdo negra desempenha socialmente, ao passo que estudantes negros e negras

40 Em 22 de junho de 2004, foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e africana (Brasil, 2004).
Elas constituem-se de orientagbes, principios e fundamentos para o planejamento, execugcédo e
avaliagao da Educagao, e tém por meta promover a educacéo de cidadaos atuantes e conscientes no
seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo
a construcao de nagao democratica.
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poderao se reconhecer nos conteudos escolares veiculados em sala de aula, situacao
que contribuira para construgdo de uma autoimagem real e positiva de si e do outro,
impactando na forma de tratamento, de percepg¢ao e de representacdo da pessoa
negra dentro e fora da escola.

A Lei n® 10639/03 € um marco legislativo que combate o racismo por meio da
modificagdo de um curriculo que por muito tempo deu importancia central a cultura
europeia, em detrimento da cultura africana, a qual muitas vezes nao se fazia presente
ou era contada de forma distorcida. A referida lei aciona uma critica e o
reconhecimento da ag&o propositiva dos povos africanos e negros nos processos que
compdem a historiografia brasileira (Coelho, W.; Coelho, M., 2023), enquanto abre
possibilidades para a constru¢gado de uma educacgao antirracista. Nesse sentido, pensar
como a cultura e a histéria da populagdo negra presentes nesse meio nao sao
valorizadas pedagogicamente, nos curriculos, nos projetos e nos materiais didaticos,
€ um gesto que se potencializa a partir dessa Lei n® 10.639/03.

Ambas as leis sdo uma grande conquista, conforme ja foi apontado, uma vez
que trouxeram possibilidades e obrigatoriedade para que a escola de Educacgao
Basica, nos seus diferentes niveis de ensino, formasse pessoas conscientes da
participagédo ativa da populagdo negra e indigena como possuidores de diferentes
manifestagdes culturais. A obrigatoriedade é consequéncia da lei que altera a LDB*?,
referéncia legal para a formulagao de mudancgas propostas no curriculo educacional a
favor de uma Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e indigena em todas as
escolas publicas e privadas do Brasil, desde o Ensino Fundamental até o Ensino
Médio (Brasil, 2008).

O Ensino Médio brasileiro € justamente a etapa final da Educacao Basica, em
que o individuo consolida as informagdes e conhecimentos necessarios para o
exercicio da cidadania, que antecede, para poucos jovens, o ingresso na educagao
superior, quando muitos deles se preparam para o mercado de trabalho (Brasil,

2013a). Assim como os outros niveis de ensino, este teve em seu curriculo alteracdes

4L A LDB, em seu artigo 26, § 1, traz que o contetido programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao brasileira, a partir
desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros
e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira, e o negro e o indio na formacao
da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e politica,
pertinentes a histéria do Brasil.
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em prol de uma formagao para as relagdes étnico-raciais, que entendemos como
“‘mudancas de posturas na direcdo de uma educacgao antirracista e promotora de
igualdade das relagdes sociais e étnico-raciais” (Brasil, 2006, p. 81). Nesse sentido,
as mudangas exigidas para o Ensino Médio coadunam-se para a formacao de uma
sociedade antirracista, ao propor a formagao de estudantes com consciéncia politica
e historica sobre a diversidade e o fortalecimento de identidades e direitos, rompendo
com as imagens negativas (Brasil, 2006).

Diante desse cenario, cabe perguntar: a quem se direcionam essas
modificagdes do curriculo? Quem sdo os/as estudantes de Ensino Médio? Qual a
relacdo entre curriculo que fomenta uma Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais
e os/as jovens estudantes que encontramos diariamente dentro da sala de aula? A
todos esses questionamentos, podemos responder com as colocagdes de Dayrell
(2003), que aponta como o Ensino Médio € composto por uma juventude plural, a qual
nao pode ser considerada genericamente, pois ela é atravessada por muitos fatores,
como condigcdes sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades, religido e
valores), geograficas e de género, que torna essa juventude um grupo pautado na
diversidade. Ou seja, ela ndo € unica ou igual em todas as salas de aulas de Ensino
Médio.

Podemos responder ainda apresentando os dados do IBGE (2022), que
indicam o aumento nos numeros de estudantes de Ensino Médio nas redes publicas,
com uma cobertura da rede que cresceu de 84, 44% para 87,1, apontando o indicador
de cor e raga, com taxa liquida ajustada de frequéncias no Ensino Médio para pessoas
brancas correspondendo a 80,8%, enquanto para pessoas pretas ou pardas, 71,7%.
De fato, temos mais jovens frequentando esse nivel de ensino, no entanto, as maiores
desisténcias escolares sao recorrentes entre a populagao negra (pretos e pardos). Os
dados também mostraram que 53,2% da populacdo de 25 anos ou mais havia
concluido, pelo menos, a Educagao Basica obrigatdria, isto é, possuiam ao menos o
Ensino Médio completo; porém, para as pessoas de cor preta ou parda, esse
percentual foi de 47%, enquanto entre as brancas a propor¢ao era de 60,7%. O
aumento do numero de estudantes matriculados no Ensino Médio se constitui como
um avango, mas pretos e pardos ainda continuam em desvantagem educacional, ja
que estdo na estatistica dos que menos concluem esse nivel de ensino.

As constatagdes que o IBGE nos trouxe acerca do Ensino Médio e dos/das

jovens estudantes que o compdem, ratificam que as lutas coletivas mais as ag¢des
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governamentais que priorizaram, um curriculo a favor da populagédo negra a partir da
implementagdo da Lei n° 10.639/03 e outros documentos legais, sdo conquistas
fundamentais para uma educacgao para a formacéao étnico-racial direcionada para essa
juventude maijoritariamente preta e parda. Diante desse cenario, acredita-se “que a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais pode contribuir para a ampliacdo do acesso e
permanéncia de jovens negros e negras e possibilitar o dialogo com os saberes e
valores da diversidade” (Brasil, 2013a). Desse modo, a lei contribui para uma
educacdo que combata a evasdo desses/dessas estudantes e lhes oportunize a
compreensao de sua ancestralidade no processo de construcao e formacao da nacgao
brasileira, por meio de processos educativos que podem contribuir para a sua
permanéncia na escola.

Os dados também mostram que populagao negra apresenta o maior indice de
analfabetismo??, cenario que demonstra o recorte de raga como fator preponderante
do processo de exclusdo social e educacional. De acordo com Silva (2010), essa
realidade de inclusdo da populagdo negra de forma subalterna e em trajetdrias
acidentadas permite constatar que as desigualdades educacionais em nosso pais
interferem negativa e diretamente na vida da populacéo afro-brasileira.

A desvantagem educacional da populagao preta e parda ndo se concentra em
numeros de estudantes matriculados, analfabetos ou desistentes, estando para além
de tudo isso. A desvantagem €, também, curricular, pois a sala de aula era ou ainda é
um palco de negligéncias, pois, quando composta de jovens negros € nao negros,
estes sdo “convidados” a ter uma formacéao distante de sua realidade, a conhecer de
maneira central a cultura eurocéntrica como modelo de vida. Ou seja, a histéria, a
cultura e os saberes da populagdo negra, majoritaria dentro da sala de aula, eram
sub-representados nos curriculos e nos livros didaticos. Como ja apontado
anteriormente, essa realidade causa a nao autoidentificacdo de sua ancestralidade,
consequéncia do apagamento de sua importancia no contexto escolar.

E nesse sentido que as deliberacdes da Lei n° 10639/03 e as diretrizes que
orientam a pratica pedagdgica podem impactar positivamente a sociedade e a vida de

42 De acordo com os dados do IBGE (2023), o analfabetismo entre as pessoas de 15 anos ou mais
recuou de 9,6%, em 2009, para 8,6%. A concentracdo de pessoas analfabetas esta nas regides Norte
e Nordeste, entre a populacdo acima dos 50 anos. Apontam também que 7,4% dentre as pessoas
pretas e pardas com 15 anos ou mais idade eram analfabetas, mais do que o dobro da taxa constatada
entre as pessoas brancas (3,4%). No grupo etario de 60 anos ou mais, a taxa de analfabetismo dos
brancos foi de 9,3%, enquanto entre pretos ou pardos ela chegava a 23,3%.
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cada estudante, independentemente de sua raga, ja que houve uma nova dire¢gao nos
conteudos a serem ensinados. Isso possibilita que sejam formadas pessoas
conhecedoras nao s6 do legado deixado pela populacao afro-brasileira, africana e
indigenas, como também de um potencial construtor de narrativas antirracistas dentro
e fora da escola.

As Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08 e as Diretrizes Curriculares para a Relacdes
Etnico-Raciais sdo dispositivos legais que trilharam mudancas nos caminhos da
Educacéo Basica brasileira em sua totalidade. Desse modo, o Ensino Médio como
etapa da Educacgao Basica precisa ter como base de sua formagcdo uma educacao
que espelhe a real necessidade de formar pessoas para além dos conteudos
escolares, por exemplo, com uma formacdo para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais.

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e
producao de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizagao de identidade, na busca da consolidagéo da
democracia brasileira (Brasil, 2004a).

Como se pode observar, a lei e suas diretrizes atingem diretamente a Educacao
Basica e quem dela faga parte, proporcionando alteragées no curriculo que durante
décadas invisibilizaram a populagao negra e seus feitos. Nesse sentido, o fomento da
lei nos curriculos, a mudanca da pratica docente diante da tematica, o apoio das
Secretarias de Educacao para os projetos em prol da educagéao para diversidade racial
sdo elementos que impactaram diretamente a formacdo dos/as estudantes da
Educacgao Basica, em especial do Ensino Médio, o que contribuira para que tenham
um letramento racial. Além disso, havera a possibilidade de constru¢ao de uma escola,
de uma sociedade com novos horizontes, em que a pratica ou pensamentos racistas
e discriminatérios sejam dirimidos e eliminados de nosso convivio social.

Mesmo tendo o conhecimento que o racismo ndo nasce na escola, mas nela
se manifesta, o combate ao racismo e a busca pelo fim da desigualdade social e racial,
a promocado de uma reeducacdo para as relagcdes Etnico-Raciais sdo tarefas que a
escola deve assumir, mesmo n&do sendo uma agao exclusiva dela. No entanto, para
que as instituicdes escolares desenvolvam sua fung¢ao de educar, a escola precisa ser

um espago democratico de populagcdo e divulgacdo de conhecimentos e de
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posicionamentos que somem para a constituicdo de uma sociedade justa (Brasil,
2013a).

A promogao do acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conhecimentos avangados, bem como a conquista de racionalidade
que rege as relagdes sociais e raciais tornam-se indispensaveis para consolidagéo
das nagdes como espagos democraticos e igualitarios, sendo este um papel
proeminente da escola (Brasil, 2013a). Essa realidade potencializa a responsabilidade
do/a docente em seu tratamento pedagdgico diante da tematica, sendo necessario
que o/a docente se afaste de aulas improvisadas e busque pensar na forma mais
adequada de ensinar (Brasil, 2004a).

Ademais, ao seguir as normas estabelecidas pelas diretrizes curriculares
nacionais para as relagdes étnico-raciais, a educagao brasileira colabora para que os
estudantes tenham a consciéncia politica e histérica da diversidade, para que
reconhegam a igualdade basica de pessoa humana como sujeito de direitos. Podem
entao ter a compreensao de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem
a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia proprias, igualmente
valiosas e que, em conjunto, constroem sua historia na nacéo brasileira (Brasil,
2004a).

Enfrentar o racismo apenas reformulando as matrizes curriculares ndo basta.
E fundamental que sejam discutidos os processos de ensino e aprendizagem acerca
de abordagens didatico-pedagdgicas relacionadas ao tema racismo e como ele afeta
criangas e adolescentes e sua relagdo com o mundo (escola) a fim de que as
demandas da sociedade civil sejam efetivadas (Coelho, W.; Coelho, M., 2023).

A Educacéo para as Relagdes Etnico-Raciais se constitui em uma exigéncia
que afeta a Educacgao Basica, como postulamos nesta tese. Isso, porque o Ensino
Médio configurando-se como uma educacgao inclusiva e reparadora, que deve causar
no sistema educacional a reflexdo acerca de suas matrizes e sua contribuicdo na
reproducdo das desigualdades que demarcam a nossa sociedade brasileira. Educar
para as relacdes étnico-raciais fomenta a necessidade de mudancas de discursos, de
raciocinios, de posturas, de gestos e no modo de tratar as pessoas negras. Essas
mudangas atravessam a escola, o trabalho do/a docente e os livros didaticos,
utilizados em sala de aula, pois, como ja foi apontado no decorrer deste trabalho, eles

sao veiculadores de informagdes que por muito tempo representaram a populagao
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negra de maneira deturpada ou com estereotipagao, segundo saberes que, ao longo
de varias geragoes, tornaram-se senso comum (Brasil, 2013a).

O tratamento dado a populagdo negra na educagao nos livros didaticos é o
resultado de um curriculo que subvaloriza a populagado afro-brasileira e africana,
trazendo prejuizos imensuraveis a sociedade, em razdo de formar pessoas que
aprenderam a valorizar a cultura eurocentrada em detrimento de outras culturas, e a
negar a nossa cultura afro-brasileira e afrodescendente. Afinal, o curriculo tem sido
utilizado para espacos organizados com objetivos educacionais determinados
(Moreira; Candau, 2007), como espago de poder e de cultura (Apple, 2008) e
instrumento que estrutura a escolarizagao (Sacristan, 2013), estando, materialmente,
presente nos livros didaticos.

Essa realidade educacional brasileira ocorre porque um curriculo n&o existe no
vazio, ele é construto de um contexto histérico, logo, “carrega” influéncias tedricas que
o afetam e o fazem hegemonico (Moreira; Candau, 2007). Dessa maneira, o curriculo
€ uma espécie de vitrine da sociedade que foi ou sera construida, portanto, ter um
olhar analitico atento para os curriculos existentes possibilita o desvelamento dos
sujeitos que foram ou serdo formados, para os conhecimentos e o0s saberes
evidenciados como importantes e dignos de prestigio social, bem como para as razdes
que regeram a sua construcao, sejam elas politicas, filosoficas ou educacionais.

Por meio do curriculo, das novas exigéncias estabelecidas pela Lei n°
10.639/2003, que alterou a LBD 9.394/1996, e da Base Nacional Curricular Comum,
€ possivel compreender o modelo de sociedade que se busca construir e alcancar.
Tais modificacdes a favor dos povos silenciados e subalternizados poderao alterar a
nossa historia educacional, aquela que esteve sempre a favor de um ensino
eurocentrado que por anos e anos conduziu a formacgao de pessoas voltadas para
conhecer a histéria, a cultura, a origem, a economia europeia em detrimento da
historia de outros povos, inclusive de nosso povo; assim, o ensinado em sala de aula
nao faz ou fazia referéncia a nossa autoimagem.

O curriculo é esse projeto de conteudos culturais, como indica Sacristan (2013),
estando também inter-relacionado com diferentes fatores socioeconémicos, politicos
e culturais, os quais contribuem para que sejam compreendidos na pratica como:
conteudos a serem aprendidos; experiéncias de aprendizagem escolares a serem
vividas; planos pedagogicos elaborados por professores/as, escolas e sistemas

educacionais; objetivos a serem alcangados por meio do processo do ensino; e
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processos de avaliagao que terminam por influir nos conteudos e nos procedimentos
selecionados nos diferentes graus de escolarizagdo. Para tanto, o curriculo é
associado a esse conjunto de esforcos pedagdgicos que sdo desenvolvidos com
intencdes educativas. Por meio dele, sao formados/as estudantes com valores e
identidades que se pretende construir (Moreira; Candau, 2007). Trata-se de um
conceito que apresenta um uso generalizado nas teorias pedagogicas, no linguajar
das administragbes da educacgéo e nos meios dos professores (Sacristan, 2013).

No caso deste trabalho, especificamente, utiliza-se a palavra curriculo para
fazer referéncia as atividades organizadas por instituicbes escolares, como
mecanismo ou instrumento de regulagdo dos conteudos pelos/as professores/as, ou
seja, uma ferramenta pedagdgica de que as instituicdes educacionais se utilizam para
promover o ensino a partir da escolha direcionada de contetdo. E aquele elemento
que proporciona uma organizagao ordenada e regulada de conteudo da aprendizagem
e ensino da escolarizagdo moderna, cuja feitura ocorre numa construgao daquilo de
que a escolarizagao se ocupa, aquilo que deve ser aprendido (Sacristan, 2013).

Ainda para Sacristan (2013), o curriculo ndo é somente um instrumento que
estrutura a escolarizagédo, os centros educacionais e praticas pedagogicas, sendo
também um lugar de expressividade cultural, mais precisamente da cultura dominante.
Essa mesma cultura serve de filtro para selecionar e determinar o ensino, de modo a
definir os critérios aos quais estudantes serao submetidos. Por meio do curriculo, é
possivel falar, discutir e constatar novas visdes sobre a realidade educacional do
tempo presente, perceber sua importancia no passado e projetar um futuro em relagéo
ao que estudantes devem aprender e melhorar no ambito da educagao escolarizada.
O curriculo € um elo entre a cultura dos sujeitos, entre a sociedade do hoje e do
amanha; é a possibilidade de conhecimento em contraposi¢céo a ignorancia.

T. Silva (2013) mostra a importdncia de ser perceber o curriculo sendo
constituido ndo somente como forma “de fazer coisas”, mas também de enxerga-lo
como “fazendo coisas as pessoas”, ou seja, o0 curriculo é o resultado daquilo que
estudantes e professores fazem com ele, e também daquilo que ele faz com
estudantes e professores. Resumidamente, entendemos que: “nds fazemos o
curriculo e curriculo nos faz”.

Se o curriculo é aquilo que fazemos com os materiais recebidos, entao apesar
de todos os vinculos desses materiais com relagdes de poder, ao agir sobre

eles, podemos desvia-los, refrata-los, subverté-los, para rodea-los,
carnavaliza-los, contesta-los. Por outro lado, se, ao produzir o curriculo, somo
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também produzidos, € porque podemos ser produzidos de forma muito
particulares e especificas. E essas formas dependem de relagdes especificas
de poder. Flagra-las e identifica-las constitui, assim, uma acao
fundamentalmente politica (Silva, T., 2013, p. 189).

Assim, o curriculo pode nos construir, tal qual um artefato cultural, nos
constituindo como sujeitos particulares e especificos, porém, nao se configura como
uma operagao apenas cognitiva em que o sujeito se forma a partir dos conhecimentos
transmitidos, tampouco pode ser visto como algo capaz de fazer surgir, emergir ou
extrair uma esséncia humana ja existente na linguagem, no discurso e na cultura. Para
tanto, o curriculo € um discurso que corporifica narrativas especificas acerca do
individuo e da sociedade, constituindo-nos como sujeitos muito particulares.

A importancia desse documento estd para além da organizagcdo que ele
possibilita as instituicdes escolares, ao se configurar como mecanismo e instrumento
de regulagao de conteudo. O fato de ser um plano veiculador de culturas e ter a escola
como espaco de concretizagdo desse plano torna-o ainda mais relevante na
sociedade, pois os efeitos dessa cultura difundida no espago escolar e entre os/as
estudantes toma uma dimensao maior quando se pensa no papel da escola como
formadora de sujeitos.

Como o curriculo “da forma a educagao” (Sacristan, 2013) e também é projeto
de sociedade futura, é preciso estar atento as possiveis consequéncias negativas para
a sociedade, caso o curriculo ndo tenha conteudos culturais que abranjam a
diversidade étnico-racial de uma forma que promova a equidade e a valorizagcao das
diversas culturas e saberes. No caso deste trabalho, € imprescindivel haver um
curriculo que trate com maior énfase das conquistas, os saberes e a contribuicdo da
diversidade étnico-racial na formacgao da sociedade brasileira.

Como ja foi apontado, € na escola que o curriculo é concretizado por meio das
acdes pedagdgicas, do ensino em sala de aula, dos materiais e livros didaticos, por
exemplo. Assim, & pertinente pensar na escola que temos e na escola que queremos
e refletir acerca do curriculo que circula no espacgo escolar, se esta atendendo a
diversidade étnico-racial e se, consequentemente, os livros didaticos também o fazem.
Assim, retira-se a populacado negra das periferias de importancia na construcao da
formacgao do povo brasileiro, especialmente quando as escolas conseguirem ter um
olhar atento ao conteudo dos livros didaticos, a fim de subverté-lo — se esse processo

for negado, havera o apagamento e o tratamento estereotipado.
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Dito isso, essa reflexdo é importante por ser na escola que as geragdes futuras
se formam. Ent&o, se 0 nosso conhecimento da transmissao dos saberes se constituir
como deficitario, havera um perigo, ja que a escolarizacdo esta relacionada
intimamente com a ordem social. Assim, se 0 nosso conhecimento acerca da
escolarizagao for inadequado e sem importancia publica, estardo obscurecidos os
principais aspectos da vida social e politica (Goodson, 1997). Este pensamento de
Goodson (1997) é revelador no que tange ao processo de responsabilidade que a
escola sobre a formacgéao de criangas e de jovens.

O que a escola oferece aos/as estudantes pode resultar em mudancgas ou
permanéncias de posturas, as quais contribuirdo ou ndo para a construcido de
cidadaos criticos, politicos e conscientes dos lugares que ocupam. Sendo assim, é
importante pensar que nao basta a implementacéo da lei a favor da valorizagao da
diversidade étnico-racial para que sejam concretizadas ag¢des pedagogicas que
visibilizem a populagdo negra, sendo necessaria a realizagdo de mudangas nos
curriculos elaborados pelos sistemas de ensino, ja que o mesmo é relacionado ao
fazer pedagogico da escola, pois subsidia, por exemplo, as propostas curriculares, os
projetos politicos pedagdgicos, os planejamentos dos/as docentes e o livro didatico.

Pensar em um curriculo para a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais
possibilita mudar de diregao o processo educacional, ou seja, altera o curso das agdes
pedagdgicas e didaticas para o encaminhamento da formacédo de estudantes, e da
elaboracdo de materiais e de livros didaticos que circulardo nas salas de aula. As
transformacdes no livro didatico tém um valor educacional significativo, pois este € um
mediador da comunicagdo em sala de aula que carrega em si perspectivas de
discursos de diferentes naturezas, como cientifico, pedagdgico e midiatico, o que faz
dele um constituinte de identidades e sentidos. Por isso mesmo, ele esta para além
de um material pedagodgico, sendo instrumento utilizado pela classe dominante em
prol da manutencao de suas identidades, seus valores, suas tradigdes e suas culturas.

E um poderoso instrumento de diferentes representacdes da realidade (Coelho,
W.; Mliller; Silva, 2016) que, segundo especialistas da area, funciona como a fonte de
conhecimento académico mais utilizada na escola e, em alguns casos, unica fonte de
conhecimento de docentes e estudantes. Comporta-se, desse modo, como um
recurso educacional importante, no que tange ao processo de ensino e aprendizagem,
pois veicula contetdos e estratégias didaticas (Lajolo, 1996). “E instrumento que

favorece a aprendizagem do aluno, no sentido do dominio do conhecimento e no
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sentido da reflexdo na direcdo do uso dos conhecimentos escolares para ampliar sua
compreensao da realidade [...]" (Rojo; Batista, 2003, p. 44).

Ao se configurar como um instrumento de aprendizagem do/da estudante, o
livro didatico precisa conter significados adequados ao tipo de aprendizagem com que
a escola se compromete. Ademais, os significados que forem construidos ou alterados
pelo/pela discente, a partir do que € trazido no livro, precisam corresponder aos
padroes de conhecimento da sociedade em nome da qual a escola estabelece seu
projeto de educagao. Dessa forma, o conteudo trazido no interior do LD precisa ser
fundamentado e apropriado ao contexto social e escolar, satisfazendo assim as
expectativas da clientela escolar, ou seja, alunos, familia e a comunidade da qual vém
os alunos e, simultaneamente, as diretrizes do sistema educacional (Lajolo, 1996).

Para a autora, a escolha de um livro didatico deve ser criteriosa, pois nele ha
informacdes diretas ou implicitas que vao contribuir para a formacao de pessoas. Um
livro didatico considerado bom € aquele que, além de promover a construgcao de bons
cidadaos, ndo pode de forma alguma conter informagdes erradas e valores
perniciosos, que muitas vezes sao insinuados e velados. Informagdes desse nivel e
suas incorregdes, se nao retificadas por docentes, podem se alojar na sala de aula,
nas maos de estudantes e talvez em suas mentes.

Percebe-se a dimensdo da importancia que o livro didatico representa para a
comunidade escolar, em especial, para estudantes e professores/as. Para os/as
primeiros/as, correspondem a possibilidade de formacéao, acesso a leituras diversas e
praticas de atividades. Ja para aqueles/as, um instrumento de trabalho que auxilia em
sua pratica, ajudando-lhes a mostrar caminhos para o ensino mais claro e
compreensivel aos olhos dos/das estudantes, quando o livro em uso € bom. Porém,
quando o livro ndo é bom, o/a docente precisa interferir de forma sistémica sobre os
conteudos propostos para dirimir o dano pedagdgico causado aos alunos.

Dai entdo, perguntarmo-nos: Como considerar um livro bom? Quais os critérios
devemos seguir para classifica-lo como adequado? O/A professor/a pode assumir
essa responsabilidade de criterizar? Quais os caminhos para isso? Ora, considerar
um livro didatico bom ou ndo passa nao somente por verificar se os conteudos trazidos
estdo de acordo com a aceitagao da ciéncia, ou se os textos trazidos e atividades
propostas estdo didaticamente organizados; antes, é importante que os
conhecimentos estejam relacionados com as experiéncias de vida do/a estudante e

com os problemas de realidades locais e globais, por exemplo.
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Ao pensar nos avangos educacionais que as leis em prol das relagdes étnico-
raciais trouxeram para a populagao historicamente marginalizada e nas mudangas do
curriculo, fruto das exigéncias dessas leis, um livro didatico bom é aquele que, além
dos critérios ja apresentados, estiver de em acordo com a Lei n°® 10.6039/2003, a qual
‘representa uma nova historia de afirmacao de direitos em prol da valorizagédo da
cultura afro-brasileira e africana nos curriculos oficiais da Educagéo Basica no Brasil”
(Santos; Silva; Coelho, W., 2014, p. 107). Em face disso, uma legislagao antirracista
indica avango e conquista, mas nao garante que as praticas educacionais que
contemplem a necessidade especifica de estudantes afrobrasileiro sejam atendidas.
Isto €, as novas exigéncias educacionais, em especial na Educagéao Basica, nédo se
constituem em modificagdes nos conteudos presentes nos livros didaticos, bem como,
na sua forma de sua utilizagado por parte dos/das docentes.

Certamente, a lei foi um avancgo, pois com ela tornou-se possivel pensar em
uma elaboragao de livros didaticos voltados para as relagdes étnico-raciais, pois se
sabe o quanto, ndo ha muito tempo, os livros didaticos pouco versavam sobre a
populagcdo negra e, quando a abordavam, era de forma simploria e pejorativa. A
histéria da Africa, por exemplo, resumia-se a abordagem do processo de escravidao
a que foi submetida, ao cenario do trafico negreiro e a partilha do continente africano
pelas poténcias europeias; ndo se via uma abordagem mais ampla e significativa.
Histéria da Africa, suas batalhas, guerras e cooperacdo mutua foram por muito tempo
temas marginalizados (Santos, 2014), porque as grandes facanhas desses povos nao
chegavam aos nossos livros didaticos.

A auséncia do protagonismo cientifico e filosofico dos povos africanos nos livros
didaticos escolares brasileiros — sobretudo, suas descobertas no campo da Medicina,
Arquitetura, Geometria, Matematica e outras ciéncias — € uma comprovacao de que a
nossa educacgado brasileira, além de excludente, era racista. Essa auséncia de
contetido acerca das muitas histdrias da Africa propiciou a formacéo de um imaginario
social errbneo sobre seus povos, 0s quais sao atribuidos a ideia de primitivismo, de
agrafos e de irracionais por natureza.

Como se pode notar, ndo se tinha uma histéria de positividade a respeito dos
povos africanos e seus descendentes. Assim, a nds, ndo chegavam informagdes que
revelassem a sua contribuicdo para a formacado da humanidade, resumindo-se a
origem da humanidade. Por causa do imaginario social construido e marcado pelo

preconceito, era comum a nao associagao do Egito ao continente Africano, pois ndo
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fazia sentido acreditar que tal regido, com toda a sua histéria em torno das ciéncias,
da cultura e da mitologia, pudesse fazer parte do continente africano.

Esse imaginario social deturpado construido em torno deste continente e de
sua populagao se perpetuou por muito tempo na escola por meio dos livros didaticos,
geralmente das disciplinas escolares de Historia e Geografia. Com a introdugao da lei,
pdde-se pensar na ampliacdo de percepcdes acerca das histérias da Africa, posto
que, por muito tempo “seus paises, povos e culturas, sofreram um profundo processo
de achatamento geografico, reducionismo histérico, invisibilidade de suas
comunidades e potencialidades” (Santos, 2014, p. 59).

O passado historico de exclusdo e racismo nos livros didaticos trouxe para a
comunidade escolar muitos prejuizos cognitivos, pois aos/as estudantes foi negado
conhecer a histodria, a cultura e a vida da ancestralidade negra. Essa heranga negativa
precisava ser quebrada, os livros didaticos precisavam cada vez mais tratar das
questdes étnico-raciais com seriedade e fundamentagao teorica, para assim construir
novas mentalidades acerca da questao étnico-racial. W. Coelho, Soares e Silva,
(2022) acreditam que mudancas precisam ser feitas na escola, sobretudo, acerca das
praticas educativas, as quais precisam ter como objetivo 0 reconhecimento da
importancia cultural e social da educagao étnico-racial na Educacao Basica.

Este seria o processo de educagao do olhar dos/as estudantes na escola, no
que tange a atitudes de racismo e discriminacdo nos materiais didaticos, a fim de
preparar o olhar critico de criangas, jovens e adolescentes acerca das imagens e as
ideologias veiculadas nos livros didaticos. De acordo com Magalhdes (2010), para
iniciar um processo de mudancas acerca dessas atitudes de racismo e discriminagao
nos LD seriam necessarias atitudes que modificassem o planejamento das acodes
curriculares. Seria exigido entao que os docentes se utilizem de uma pedagogia critica
que codifique e decodifique valores, ideias e comportamentos que trazem uma ideia
antirracista.

Como se pode perceber, apesar de a populagao negra apresentar importancia
no processo de constituicdo identitaria, econémica, cultural e social em o0 nosso pais,
seu grau de relevancia ndo se fazia presente na sociedade; pelo contrario, a
representacdo negativa sobre essa populagao atingia e atinge diferentes setores da
sociedade, inclusive, a escola. Por isso, os livros didaticos constituiram-se e talvez se

constituam ainda como instrumentos que os representem socialmente, de modo que
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nao deveriam ser uma forma que marginaliza o processo de formacéo de jovens
estudantes de Ensino Médio.

Dessa forma, pensemos em Moscovici (1978), ao defender que representacoes
sociais sao formas de conhecimento que vém da vida cotidiana, que se alicergam a
partir do modo como as pessoas, por meio do processo comunicativo, tornam o
desconhecido em familiar, comum. Tais representacdes sao também uma espécie de
guia de comportamento, que fomenta a agéao do sujeito sobre um determinado objeto
ou realidade. Dessa forma, a representacao social de uma realidade nao corresponde
a sua concepgao real, pois a representacao social resulta de um processo de modelar
0 que se apreende do exterior e de reproduzir essa realidade ou objeto, reconstruindo-
0. E o processo de modelar e reconstruir até tornar-se o objeto ou realidade familiar.

Como a representacdo social guia agdes de pessoas, torna-se necessario
observar e analisar como se representa uma realidade ou objeto, pois, a partir do que
se concebe sobre ela, teremos ag¢des correspondentes ao que € representado. Assim,
a forma como se representou a populagao negra gerou atitudes que a excluiram ou
subalternizaram durante décadas.

Dessa forma, se os livros didaticos trouxerem representacdes deturpadas,
recheadas de estereotipacdo ou até mesmo com auséncia dos feitos da populacao
negra, sao grandes as possibilidades de se formar uma sociedade escolar deformada
no que se refere a uma educacao antirracista ou para as relagbes étnico-sociais
positivas. Ora, um conteudo desse tipo pode provocar a formagao de estudantes com
a certeza de que sao reais tais representagées sobre a populacdo negra e afro-
brasileira. Como as representagdes sociais ndo sido fixas — logo, passiveis de
mudancgas —, enfatiza-se a necessidade de analisar e subverter as representacdes
sociais negativas postas nos livros didaticos, munindo-se de acdes pedagogicas ja
apontadas ao longo desse trabalho.

Nesse sentido, acentua-se a importancia para a educacao brasileira das Leis
n° 10.639/03 e n° 11.645/08, e todos os dispositivos legais que a complementaram,
pois implementaram no curriculo e, consequentemente, no livro didatico a perspectiva
de retificagao, valorizagédo e reconhecimento da populagdo negra na histéria africana
e brasileira, por meio da ampliagdo dos referenciais textuais e iconograficos e da
necessidade de modificagdo da abordagem sécio-histérica e cultural que se tinha
sobre a populagao negra (Miller, 2018). De acordo com W. Coelho e Santos, (2015),

a lei ndo so colocou a questao racial e os direitos humanos na centralidade da politica
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curricular em nosso pais, como também foi uma forma de contestar a auséncia de
toda a historia e repertério cultural da populacéo afro-brasileira no curriculo escolar,
projeto pedagdgico e planos de ensino.

Por tanto, aumentou-se a possibilidade de se ter uma Educagao para as
Relacdes Etnico-Raciais nos livros didaticos produzidos e selecionados para o uso de
professores e estudantes, diante deste cenario educacional, com leis em prol da
populagdo negra. Em contrapartida, o ndo cumprimento dessa lei educacional nos
livros didaticos abre ainda mais a relevancia do papel do/da professor/a para a
transformacao/subversdo de quaisquer representagdes negativas presentes no
material, as quais foram sendo inculcada nas mentes de criangas e jovens das escolas
de Educacao Basica. Nesse sentido, professores/as formados/as para atuar a favor
de uma Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais tornam-se capazes de reconhecer
e de modificar atitudes racistas presentes em qualquer material didatico, bem como
estdo preparado/as para lidar de forma positiva com a diversidade étnico-racial (Brasil,
2006).

Essa responsabilidade dada aos/as docentes é relevante e necessaria, posto
que é preciso que articulem sua disciplina com a tematica em questdo, para que
contribuam no processo de modificagdo das representagdes sociais negativas quando
a populacdo negra for acometida. Essas representagbes foram e ainda s&o téo
enraizadas, que podem gerar um entendimento preconceituoso e discriminatério por
parte dos/das estudantes sobre a populagao negra. Um olhar critico e um letramento
racial construido pode ser a saida para a identificacdo de atos racistas ou
discriminatérios dentro de sala de aula, assim como para a subversédo de narrativas
dessa natureza presentes em livros didaticos.

Consideramos a importancia dos livros didaticos no processo de formacéao para
a diversidade das relagdes étnico-raciais e o quanto esse material foi utilizado a
servico de um curriculo eurocentrado, que disseminou informacdes que trouxeram
prejuizos ndo somente a populagado negra, mas a toda nossa sociedade. A partir de
um curriculo negligente quanto a contribuicdo de nossa ancestralidade na formagéao
da populagao brasileira, construimos e reconstruimos uma sociedade distante da
equidade racial. Nessa esteira, precisamos valorizar e monitorar a presencga da Lei n°
10.639/03 nos curriculos e livros escolares, dada a sua conquista para a populagao

negra, que, apos sua implementacao, pdde garantir a sua histoéria, a sua literatura nos
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sistemas de ensino, assim como péde evitar que os livros didaticos ndo nos
representem, como no cenario anterior a lei, tal mostrado no inicio deste capitulo.
Logo, € preciso que a educagao brasileira e, em especial, o curriculo do Ensino
Médio organizem-se em torno de um curriculo fomentador de justica racial, que
valorize e eduque para as relagdes étnico-raciais, a fim de que se almeje uma escola,
uma pratica pedagogica e um livro didatico com representagbes sociais positivas
acerca da populagdo negra. No entanto, sabemos que o Ensino Médio brasileiro
atravessa mudancas curriculares desde o governo Michel Temer, em 2017, quando foi
aprovada a Lei n® 13.415/17 (Brasil, 2017), que estabeleceu novas diretrizes para o
Ensino Médio no Brasil, incluindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
situacao que alterou ndo somente a estrutura curricular, como o lugar da diversidade
para as relagdes étnico-raciais no curriculo, dada as “novas” propostas de formacgao
para os/as estudantes do Ensino Médio — com toda essa modificagdo curricular
atingindo também o livro didatico. Por essas linhas, a préxima seg¢ao é construida,
abordando a relagéo existente entre a ERER no Ensino Médio brasileiro no contexto

da BNCC e sua relagdo com os livros didaticos de Lingua Portuguesa.

3.1 Olivro didatico de Lingua Portuguesa, BNCC e ERER

A estrutura curricular do Ensino Médio sofreu reformulagdes com a justificativa
de oferecer uma trajetéria escolar interligada aos anseios dos/as estudantes, que faga
mais sentido, ofereca maior engajamento, dialogue com os projetos de vida dos/as
estudantes e desenvolva conhecimentos, habilidades e valores que os/as empoderem
para o enfrentamento os desafios da vida contemporanea. Essas modificacdes foram
orientadas por um conjunto de dispositivos legais, dentre os quais, temos Lei n°
13.415/2017 (Brasil, 2017), que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDB), as proprias Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio, a Base
Nacional Comum Curricular e os Referenciais Curriculares para Elaboracdo de

Itinerarios Formativos.
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As alteragdes trouxeram para o curriculo uma formacgao dividida em uma
formacao geral basica*® composta por atividades previstas na BNCC, e flexibilizagcao
curricular, composta por itinerarios formativos#4.

As justificativas para as mudangas no modelo formativo do Ensino Médio
perpassam por argumentos que sdo comprovados cientificamente por estudiosos da
area; de fato, esta etapa enfrenta problemas, como: fluxo escolar, a falta de
atratividade aos conteudos ensinados, o amontado de disciplinas sem interligagdes e
a fragmentacgao do curriculo. No entanto, todos esses argumentos nao sao vazios de
interesses politicos e econémicos, pois neles esta “escondida” a intengdo do governo,
que se aproveitou de uma crise politica e de seu atrelamento aos grandes empresarios
para tornar a formagao de jovens estudantes alvo de interesse empresarial do
mercado de trabalho.

As criticas a “esse novo modelo” vinculam-se ao estabelecimento de uma Base
Nacional Comum Curricular — que, alias, ja era prevista em outros dispositivos legais,
como a LDB e o Plano Nacional de Educagido®® —, que fomentaria uma formagéo
homogénea para todos o territorio brasileiro, dando vazao a invisibilizagdo das
especificidades regionais e locais, e sobretudo, ao esvaziamento curricular, pois 0
documento constitui-se em um conjunto de prescricdes de conteudos que né&o
contempla os principios gerais necessarios para a formacgao integral necessaria a
essa etapa de ensino, limitando, assim, parte do Ensino Médio a um receituario de
conteudo (Lima; Maciel, 2018). Além disso, trata-se de uma formacgao baseada em
conteudos minimos, com vistas a uma formacéao técnica para o mercado de trabalho,
centrada na mobilizacdo de saberes, com a finalidade de utilizacdo imediata do que

se aprendera na escola, evidenciando a légica do mercado.

43 A Formagéao Geral é comum para todos os estudantes, tendo carga horaria maxima de 1.800 horas
e orientando-se pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que propbe a substituicdo da
fragmentagao curricular pela abordagem interdisciplinar por Area do Conhecimento e o trabalho com o
conhecimento aplicado, tendo como foco o desenvolvimento de competéncias.

44 ltinerarios Formativos, com carga horaria minima de 1.200 horas, compreendem um conjunto de
unidades curriculares voltadas a aprofundar e ampliar as aprendizagens dos/as estudantes em uma ou
mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagao Técnica e Profissional.

45 A LDB, baseada na Constituicdo Federal de 1988, traz no Artigo 9°, inciso 1V, o seguinte texto: cabe
a Unido estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias
e diretrizes para a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo 0s
curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum (Brasil, 1996). O
Plano Nacional de Educacéo (PNE), implementado pela Lei n° 13.005/2014, reiterou a necessidade de
estabelecer e implantar, mediante acordo inter-federativo, diretrizes pedagogicas para a Educacao
Béasica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas as
diversidades regional, estadual e local.
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Quanto aos itinerarios formativos, as criticas sdo apontadas pela fantasiosa
ideia de contemplacdo de atendimento dos desejos dos/das estudantes sobre as
areas que desejam estudar, posto que as escolas ndo apresentam condigdes
estruturais e humanas para ofertar itinerarios que lhes atendam. Assim, os itinerarios
ofertados nas instituicdes seriam os que “coubessem” na realidade de oferta de cada
escola, situagdo que geraria um descompasso entre as instituicbes e os desejos
dos/das estudantes. Ademais, a escolha de um itinerario formativo excluira do/da
estudante a possibilidade de entrar em contato com outra area, nem podera ele/ela
compensar essa auséncia em outro campo.

Com sua flexibilizacdo e esvaziamento do curriculo, o Novo Ensino Médio
resultou no desmonte do direito a educacéo, pois a natureza da formagao € de cunho
pragmatico, em detrimento de uma formagao integral e critica que nega um conjunto
de conhecimentos que, ao mesmo tempo, estrutura o direito a Educacado Basica e
possibilita 0 acesso ao Ensino Superior (Lima; Maciel, 2018). A formagéo orientada
pela BNCC, pautada em aprendizagens essenciais € em um curriculo minimo,
constituiu-se em um atraso para a construgdo de pessoas criticas e conscientes de
seu papel transformador na sociedade.

Dessa forma, tematicas importantes para serem estudadas de forma
aprofundada, como a diversidade étnico-racial, sdo postas as margens desse
documento, ja que a fungcdo do Ensino Médio ganhou outra proporgcéao diante da sua
nova estrutura curricular. Para W. Coelho, Gongalves e Cruz (2024), a BNCC nao traz
como pilar de sustentagdo a diversidade étnico-racial, ja que, apesar de anunciar a
tematica, ndo a trata de forma mais especifica e com aprofundamento, ou seja, com
0 advento desse documento, a ERER nao recebeu o tratamento que deveria. Isso é
resultado da disputa de poder dentro de um curriculo que favorece a logica do
mercado, em que os conteudos a serem ensinados estdo intimamente ligados aos
aspectos politicos e econdémicos dominantes, a fim de se moldar a sociedade a partir
dessa logica.

Assim, a falta de aprofundamento da tematica na Base Nacional Comum
Curricular e o seu tratamento como uma tematica transversal preveem que a mesma
seja diluida em todas as disciplinas, oferecendo uma perda na formagdo de
estudantes para as relagdes étnico-raciais e, consequentemente, para a feitura de
uma escola justa e livre de qualquer tipo de discriminagao; isso, porque esse
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documento estara presente nas escolas com a funcdo de organizar o trabalho
pedagogico desenvolvido por profissionais de educagéo.

As mudancgas curriculares provenientes dessa politica culminam em um novo
formato dos livros didaticos disponibilizados as escolas, os quais sao responsaveis
por apresentarem uma parcela de conhecimento para a populagéo estudantil (Gomes;
Copatti, 2023), pois ocupam um lugar central na produgéao, circulacéo e apropriagéo
de conhecimentos, sobretudo, dos conhecimentos que a escola tem a
responsabilidade de disseminar. Dentre as multiplas possibilidades de livros
circulantes na sociedade, € certo que todas assumem papel importante no espaco
escolar, no entanto, o livro didatico é aquele que sera utilizado de forma ampla e
sistematizada pelos estudantes em aulas ou cursos, ja que ele foi escrito, vendido e
comprado tendo em vista essa utilizagao (Lajolo, 1996).

Para Lajolo (1996), em sociedades como a brasileira, a importancia do livro
didatico aumenta ainda mais devido a precaria situagao educacional, permitindo que
0 mesmo nao soO direcione, como também determine os conteudos, condicionando
estratégias de ensino, sendo decisivo sobre o que, para que e como se ensina. Entao,
o livro didatico € instrumento especifico e importante no processo de aprendizagem
formal, sendo decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das atividades
escolares. Por conta dessa caracterizagao, ndo se pode deixar de mencionar que 0s
livros didaticos assumem também ainda mais importancia dentro de nosso pais, dada
a sua dimensao continental, que dificulta que todos tenham acesso a informacdes por
outras vias, como a internet, cenario que torna esses materiais a forma mais
democratica de acesso aos conteudos escolares (Copatti; Santos, 2022).

Dentro desse contexto da democratizacdo do livro didatico e da BNCC e do
novo Ensino Médio, situamos a Politica Nacional do Livro Didatico, por dois motivos:
primeiro, pela sua histéria de responsabilidade de ampliagdo do acesso e de avaliagao
dos livros didaticos; e segundo, por sua relagao direta com a Lei n°® 10.639/03 e com
a BNCC.

Sobre sua historia, a politica em torno do livro didatico no Brasil inicia em
193746, com a criagdo do Instituto Nacional do Livro, contudo, teve seu avango em
1985, com a criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico, que ampliou seu carater

gratuito, promovendo agdes que visavam garantir maior qualidade das obras criadas

46 Ao logo desses anos, o programa sofreu transformagdes, recebendo nominagdes e formas de
execucao diferentes (Gomes; Copatti, 2023).
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pelas editoras. No que se refere ao Ensino Médio, a expansé&o se iniciou no ano de
2004, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico de Ensino Médio (Gomes;
Copatti, 2023). Primeiramente, os livros de Lingua Portuguesa e Matematica do
Ensino Médio foram distribuidos para as regides Norte e Nordeste e, mais tarde, em
2005, para as demais regides. Em 2008, ocorreu a distribuicdo dos materiais de todas
as disciplinas, voltados a estudantes (por meio do Livro de Estudante) e aos/as
professores/as (por meio do Manual de Professor). Assim, o PNLD fomenta o acesso
democratico do conhecimento por meio do livro didatico, posto que, em larga escala,
chega a Educacéo Basica.

A funcdo avaliadora dos livros didaticos é primordial quando se trata do
cumprimento de exigéncias previstas em leis de cunho educacional, como a da Lei n°
10.639/03, que impulsionou mudangas nas narrativas veiculadas nos livros didaticos
e exigiu que nesse material — que contribui para a formagéo de estudantes desde a
década de 1920 — sejam abordados os saberes capazes de promover o conhecimento
da populagdo negra na cultura brasileira. O seu processo avaliativo ocorre via
langamento de editais, os quais sdo langados pelo Ministério da Educacao (MEC),
destinados as editoras de livros didaticos, para que sigam os critérios estabelecidos
ao produzirem esses materiais. Dessa forma, em relacdo a ERER, dependendo das
exigéncias postas em editais sobre a tematica, ha possibilidades de garantias de que
os livros didaticos ndo andem na contram&o de um discurso antirracista.

Assim, a producao dos livros didaticos a serem distribuidos e utilizados nas
escolas publicas brasileiras vem sofrendo mudancas tanto pelos delineamentos
apresentados nos documentos normativos — leis, decretos, ementas etc. —, quanto
pela configuracdo dos editais de cada PNLD e pelo conteudo dos volumes das
colecdes didaticas de cada editora, considerando os investimentos publicos na
producao de cada PNLD ou suas avaliagbes (Gomes; Copatti, 2023).

De forma periddica, esses editais sdo lancados, respeitando o tempo ciclico
dos livros didaticos. Em relacdo ao edital do PLND 2021, exige-se o respeito a
legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacao, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, na Resolucdo CNE/CP n° 01/2004
(Brasil, 2004a) e no Parecer CNE/CP n°® 3/2004 (Brasil, 2004b); a Resolugao CNE/CP
n°® 4/2018, que institui e orienta a implementacado da Base Nacional Comum Curricular
para o Ensino Médio (Brasil, 2018b); e a Portaria MEC n° 1.348, de 14 de dezembro
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de 2018, que homologa a BNCC para o Ensino Médio e estabelece que as obras
didaticas devem contemplar ao menos um tema contemporaneo em cada volume
(Brasil, 2018c).

Assim, identificamos que o edital (Brasil, 2020b) trouxe os seguintes critérios
que asseguram observancia aos principios éticos necessarios a construgdo da
cidadania e ao convivio social republicano, com redagao que inclui a validacao para a
diversidade e para Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais:

a) Estar livre de esteredtipos ou preconceitos de condicdo socioeconémica,
regional, étnico-racial, de género, de orientagdo sexual, de idade, de
linguagem, de deficiéncia, religioso, assim como de qualquer outra forma de
discriminagao, violéncia ou violagdo de direitos humanos; [...]

d) Promover positivamente a imagem de afrodescendentes e indigenas,
considerando sua participacao em diferentes trabalhos, profissdes e espagos
de poder, ao longo da obra, com o intuito explicito de valorizar sua visibilidade
e protagonismo social;

e) Promover positivamente a cultura e a historia afro-brasileira, quilombola,
dos povos indigenas e dos povos do campo, ao longo da obra, com o intuito
explicito de valorizar seus saberes, conhecimentos, tradigdes, organizagoes,
valores e formas de participagao social (Brasil, 2020b, p. 28-29).

Essa perspectiva de formagdo para a cidadania que inclui o respeito e a
valorizacdo aos saberes afrobrasileiros, quilombolas e indigenas nos permite o
entendimento de que, por meio do acesso a conteudos e tematicas dessa natureza,
estudantes podem construir uma compreensao de diferentes assuntos, realizando a
relacdo entre a dimenséao cientifica e escolar com a vida dos grupos supracitados.
Apesar da existéncia desses critérios nos editais para que sejam considerados na
construcao de propostas didaticas, cada editora o faz da forma que achar mais
coerente. Isso significa que havera livros didaticos que avangardo em determinadas
tematicas e invisibilizardo outras, pois ndo sido estabelecidos parametros de
mensuragao que efetivamente obriguem a uma abordagem mais completa e complexa
de determinados temas nos livros didaticos (Copatti; Santos, 2022).

Apesar de os livros didaticos sofrerem modificagdes no que tange a seu
conteudo (narrativas, imagens e ilustragdes), para que nao propaguem ideias
equivocadas ou preconceituosas sobre a histéria e a cultura afro-brasileira, é
importante dizer que tanto o seu processo de producdo quanto de distribuicdo é
atravessado por relacbes de poder, podendo desempenhar o papel indutor de
reproducao e/ou producéo de desigualdades sociais de raga, género, classe e idade

(Silva, P.; Teixeira; Pacifico, 2013).
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Nesse entendimento, nosso trabalho ganha ainda mais sentido, visto que os
livros didaticos de Lingua Portuguesa analisados sdo aqueles que foram orientados
pela PNLD 2021, sendo pertinente destacar que, mesmo perante todos esses critérios
construidos a partir de um parametro unico de avaliagédo, ha diferencas na maneira
como o seu projeto pedagogico € apresentado, dada a especificidade de cada editora.
Isso nos faz pensar que os conteudos presentes em cada livro perpassam por uma
linha de escolha, a qual pode, propositalmente ou nado, silenciar as diversidades, em
especial a tematica da ERER, considerado tdo importante para a formagao de
cidadaos criticos, conscientes e empaticos.

Ora, o ensino de Lingua Portuguesa presente nos livros didaticos anteriores a
implementacdo da BNCC seguia as orientagbes dos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998). No entanto, percebemos que ha uma continuidade das
orientagdes previstas nos parametros curriculares no texto da BNCC, especialmente
no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa. Nos dois documentos, ela esta
inserida na area Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, assumindo relevancia no
curriculo por ser a disciplina de cunho obrigatério em todo o Ensino Médio. A
concepgao de linguagem entendida por ambos é que a linguagem é produto de
interagdo, considerando, dessa maneira, a linguagem como uma pratica social que
(se) operacionaliza, pois as pessoas utilizam recursos linguisticos para interagir e
estabelecer relagdes. Dai o texto continuar sendo o protagonista dentro da sala de
aula, por meio da utilizagdo de género textuais discursivos e seus contextos de
producado, assim como por meio de praticas de linguagens orais e escritas, situagao
que conduz o falante a refletir por meio de pratica de analise linguistica.

Notamos que, na BNCC, ressalta-se a importancia de se estudar os textos
semidticos, pois, os mesmos fazem parte do mundo contemporaneo, em especial os
textos veiculados no mundo digital. Ou seja, € possivel perceber que este documento
busca atrelar-se a textos contemporaneos, digitais ou ndo, que veiculam tematicas
também contemporaneas, a fim de que atendam ao universo dos/das estudantes
jovens. Tem-se com isso a tentativa de tornar o ensino de Lingua Portuguesa mais
atrativo, mais proximo da realidade de tais jovens, por meio dos assuntos abordados

e dos textos e imagens que o compdem.
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E nesse contexto que destacamos o livro didatico de Lingua Portuguesa®’,
instrumento dos mais valiosos e, por vezes, o0 unico de que dispde o/a professor/a de
lingua materna (Koch, 2020). Ele se organiza em unidades denominadas licdes ou
modulos, com conteudo e atividades elaborados para serem utilizados por docentes
e discentes, em especial, em sala aula. O LDP tem suporte de textos diversos
(Marcuschi, 2008), de imagens e de ilustragdes, elementos os quais traz consigo em
diferentes géneros, com informagdes sobre a lingua por meio de tematicas sociais.

Ha uma tendéncia em estruturar as licdes em torno de temas sociais (fome,
desemprego, educacgdo, discriminagdo), do interesse da faixa etaria do
publico a que se destinam os livros (familia, animais - de estimagéo ou néo -
, amor, esporte, mistério, aventura, viagem) e, em menor escala, de temas
pouco convencionais em livros didaticos, o que consideramos um avango
(poetas, lingua - com variagdes e mudangas, “cola” estudantil e astrologia).
Essa diversidade de temas envolve também contextos culturais diferentes
(urbano, rural, doméstico, social), que poderia favorecer a exploragéo textual
de forma eficaz, inclusive contemplando a interdisciplinaridade (Bezerra,
2020, p. 53).

Essa estrutura®® trazida pelo LDP tem intengdo pedagdgica de instruir, de
ensinar. Todavia, essas tematicas que estruturam as licdes podem vir cheias de
representagcdes sociais, pois ndo ha textos neutros; antes, eles favorecem alguma
ideia ou estilo de vida, cultura, literaturas, linguagem e pensamentos de certos grupos
raciais, ou seja, o LDP nao é apenas uma fonte que permite a formacao de leitores
(Jurado; Rojo, 2006) e a aprendizagem gramatical da lingua: € um material que
contribui para a formagao cidada, precisando estar longe de qualquer narrativa que
nao favoreca a construcdo de uma educacéo para a diversidade. Assim, concordamos
com Péres (2023), para quem os LDPs podem veicular tematicas diversas, mas
precisam evidenciar identidade e a poténcia da voz negra nos textos, em imagens e
ilustracdes. Precisamente, é o texto que se faz por meio de conexdes entre varios
elementos, como: sons, palavras, enunciados, significagbes, participantes, contextos,
acdes etc., sendo construido por meio de aspectos linguisticos e nao linguisticos,
configurando-se, portanto, sempre de modo interativo e, normalmente, multimodal

(Marcuschi, 2008).

47 Assumiremos a sigla LDP para indicar a nomenclatura livro didatico de Lingua Portuguesa.

48 Bezerra (2020) aponta que a estrutura adotada pelos livros didaticos atualmente (com textos,
vocabulario, interpretacdo, gramatica, redacao e ilustragbes) originou-se no final da década 1960,
consolidando-se na década de 70, com o inicio da expansao editorial desse tipo de livro, que na década
de 80 chegou a aproximadamente 20 mil titulos; e, na de 90, em torno de 25 mil.
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Bunzen e Rojo (2005) defendem a ideia de que a estrutura composicional do
LDP como multimodal é composta por uma rede, em que 0s textos/enunciados
concretos produzidos pelos autores dos livros didaticos dialogam com outros textos
verbais em géneros diversos e com textos nao-verbais (imagens, ilustracdes etc.). As
imagens (linguagem nao verbal) apresentam funcionalidade no texto, fazendo com
que sua presenga deva contribuir para o processo de informacao e de conhecimento
do leitor (estudante e docente). Alias, todos os elementos graficos assumem papel
importante por darem uma série de informagdes (Marcuschi, 2012) os quais
contribuem na formacéo de sentido ao unirem-se ao texto.

Dessa forma, ndao ha como nio levar em consideragcdo a presenca das
imagens, diante de sua funcionalidade dentro do texto, pois sua relagdo de
proximidade com a palavra esta cada vez mais integrada, ou seja, a abordagem de
um texto ultrapassa os recursos linguisticos estaticos. Nota-se que a construgao de
sentido ocorre quando combinamos recursos visuais e verbais (Dionisio, 2014). Todos
esses recursos estdo presentes nos livros didaticos, os quais podem ser fonte de
representagdes sociais.

Tais representacdes podem ser manifestas a partir de uma o6tica sobre um
determinado grupo social, que pode atender positivamente a um grupo cultural
especifico, apagando ou estereotipando outros, ja que, como afirma Marcuschi (2008),
o texto se constitui de muitos fatores e inclusive revela um determinado contexto. Ou
seja, o livro didatico,*® importante artefato do pedagdgico que circula no interior das
salas de aulas, conteudos, os quais formalizam o curriculo, que de modo algum é
imutavel, sendo o resultado de um tempo histérico e de um paradigma educacional
vigente de um determinado tempo/espaco, cujas transformacdes revelam as
exigéncias educacionais de uma época.

Assim, os conteudos disponiveis nestes materiais podem ser fonte de estudos
para pesquisadores, pois sao capazes de nos mostrar, por exemplo, o modelo de
sociedade, suas regras, mentalidades e cultura dominante, além de, por meio deles,
ser possivel constatar o desenho curricular, o0 método de ensino sugerido e a forma

como a diversidade étnico-racial era representada. Em outras palavras, esse

49 De acordo com Apple (2008), curriculo é cultura, poder e ideologia. O livro didatico, sendo a
sistematizagdo do curriculo, ultrapassa os dominios pedagdgicos, serve de vitrine para pensamentos,
ideologias, conceitos.



118

importante instrumento pode nos dar subsidios para a compreensdo de uma
sociedade.

Com isso, os livros de Lingua Portuguesa também fazem parte desse cenario,
ja que os conteudos trazidos por eles sao reveladores, mostram-nos quais tematicas
sdo privilegiadas e predominantes dentro de um determinado contexto sociocultural.
Dessa forma, ele pode até mesmo ser um formador de pessoas com visdes
equivocadas e distorcidas sobre o outro, por meio da estereotipacdo e da sub-
representacao da populagao negra em textos, imagens e figuras presentes nos livros
didaticos (Almeida, 2016; Silva, 2019).

Portanto, como suporte de textos e de imagens diversificados, e instrumento
de apoio pedagdégico mais utilizado por professores e estudantes, os livros didaticos
de Lingua Portuguesa funcionam como orientadores do ensino de ambos, veiculando,
por meio dos diferentes géneros textuais, representagdes sociais sobre a populagao
negra. S&o essas representagdes sociais que por muito tempo atuaram a favor da
cultura dominante, ao virem expressas nos livros didaticos em conteudos
emblematicos dessa classe dominante e em narrativas em que o papel social do negro
era sub-representado, folclorico, animalizado, o que trouxe prejuizos para a nossa
sociedade em aspectos individuais e sociais, como ja apontamos acima.

Esses tipos de narrativas nos livros didaticos ja recebiam criticas de ativistas
do movimento negro, situacdo que os conduziu a lutar contra essa educacédo que
negava valores intelectuais e culturais representados pela populagao africana e afro-
brasileira no ambito educacional. Dessas lutas, resultou a aplicabilidade de leis e
diretrizes especificas para a diversidade étnico-racial, como ja apontado em linhas
anteriores. Importa entao dizer que, diante dessa constatagao, o teor provocativo para
a transformacao de como a educacéao era conduzida se deu a partir do entendimento
acerca das sérias consequéncias que os livros didaticos gerariam se continuassem a
propagar esse tipo de formacao, que nao contribui na construgdo de uma sociedade
solidaria, ética e que respeite a diversidade, a qual forma e enriquece com multiplos
saberes, conhecimentos e histérias nosso pais.

Como foi apontado nos capitulos anteriores, os livros didaticos de Lingua
Portuguesa receberam outro olhar e precisaram passar por modificagcbes em sua
construcdo e configuragdo, para que nao veiculassem qualquer informacado que
trouxesse conteudos de cunho preconceituoso ou discriminatorio sobre a populagao

em questdo. Cabe considerar as exigéncias da Lei n.° 10.639/03 e de demais
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dispositivos legais que orientavam e exigiam que os sistemas oficiais de ensino
brasileiro promovessem uma educagao antirracista, ja que atuaram diretamente nos
editais do Programa Nacional do Livro Didatico, os quais estabelecem critérios que
devem ser seguidos por editores de livros didaticos, dentre os quais, deve haver a
promogdo da valorizacdo dos diferentes segmentos étnico-raciais da sociedade
brasileira.

Esse cenario educacional com novas conquistas para a populagdo negra
constituiu-se em um caminho para que uma nova sociedade seja construida a partir
de uma Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais, como aquela que promove a
divulgacdo e producédo de conhecimentos, atitudes, posturas e valores capazes de
educar cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir
e de negociar objetivos comuns que garantam para todos o respeito aos direitos legais
e a valorizacdo de identidade, na busca da consolidagdo da democracia brasileira
(Brasil, 2004a).

Dai a preocupacao estar na oferta de uma formacgao deficitaria por meio desses
materiais e seus possiveis impactos negativos no desenvolvimento pessoal de
estudantes, marcadamente, no que se refere a construgdo de sua autoimagem e
identidade, como aponta Silva (2019). De acordo com a pesquisadora, informagdes
equivocadas sobre a populacdo negra (estereotipada e estigmatizada) veiculadas
nesses materiais sdo uma porta de entrada para que esse tipo de compreensao se
torne senso comum, um entendimento aceito como normal por todos. Uma
compreensao dessa natureza conduz a acbes, como postulado pela Teoria das
Representagbes Sociais (Moscovici, 1978), as quais, no contexto deste estudo,
também podem estar equivocadas em relagao a populagdo negra, desdobrando-se
no racismo, no preconceito e na subalternizagao, fazendo com que essa formagao em
nada contribua para uma sociedade racialmente justa.

Uma sociedade racialmente desigual atinge as sociabilidades dos/as
estudantes dentro e fora da escola, pois elas se intercruzam (Coelho, W.; Silva, 2016),
ou seja, a sociedade racista reflete na escola e a escola reflete na sociedade. E
importante dizer que as formas de discriminagao de qualquer natureza nao tém sua
génese na escola, contudo, o racismo, as desigualdades e discriminagdes presentes
em nosso meio social passam por esse ambiente (Brasil, 2004a). Esse cenario pode
ser comprovado nos constantes episodios de injuria racial ocorridos na escola e fora

dela, configurando-se com um “circulo vicioso” que precisa ser combatido.
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A escola pode desempenhar agdes que combatam discriminagdes e contribuam
na emancipagao dos grupos discriminados por meio do acesso aos conhecimentos
cientificos e a registros culturais diferenciados (Brasil, 2004a). Também deve-se fazer
entender que é urgente a construgdo de uma sociedade menos racista, com a
compreensao de que que a populagdo negra € parte integrante de nossa formagao

por meio de suas contribuicdes socioculturais.

3.2 O lugar da ERER na Lingua Portuguesa no contexto da BNCC

O ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Médio busca a ampliagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos ensinados nessa etapa da formacgdo. Dessa
maneira, espera-se dele o desenvolvimento de capacidades que possibilitem ao
estudante avancar em niveis mais complexos de estudos, de modo a integrar-se ao
mundo do trabalho, com condi¢des para prosseguir, com autonomia, no caminho de
seu aprimoramento, a fim de atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo
em vista as diferentes dimensdes das praticas sociais.

Na esteira desse entendimento trazido pela LDB/96, segue também a BNCC, a
qual integraliza a Lingua Portuguesa a area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, com a obrigatoriedade de ser ensinada de forma obrigatéria em todo o
Ensino Médio (Brasil, 2017). Orientada pelas DCEM do Ensino Médio, assume
também em sua narrativa o entendimento de que a linguagem é uma forma de
interacao entre os sujeitos, a partir da interagdo entre os sujeitos e no contexto
comunicativo determinado em que a comunicagao se estabelece. Por meio dessa
atividade comunicativa, o sujeito se constitui e é construido, podendo-se dizer que é
pela linguagem que o homem se constitui sujeito. Assim, o individuo nao a emprega
para expressar um pensamento ou transmitir informacao, ja que ela é o lugar mesmo
de acao ou de interagao (Matta, 2009).

No documento, ha a centralidade da aprendizagem da leitura, da escrita, da
producao textual e da oralidade por meio dos géneros textuais/discursivos e
semiodticos®®. Por meio deles, serdo apresentados os objetos de conhecimentos e
tematicas transversais, por exemplo. Destaca-se a introdugao de géneros semioticos
e contemporaneos, a fim de indicar, diante do contexto digital, que os géneros séo

produzidos e, sobretudo, estdo associados a realidade comunicativa de jovens

50 Semidtica é uma teoria das significagdes e uma ciéncia dedicada ao estudo dos significados.
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estudantes. Com essa concepg¢ao, podemos ainda dizer que, por meio das atividades
de compreenséo e producgéo de textos, o sujeito desenvolve uma relagéo intima com
a leitura e a escrita, falando de si mesmo e do mundo que o rodeia, o que viabiliza
nova significacdo para seus processos subjetivos.

Essa concepgédo de linguagem oferece a escola e aos/as estudantes um
aprendizado da lingua que implica a apreenséo de praticas de linguagem, modos de
usos da lingua construidos e somente compreendidos nas interagdes, 0 que explica a
estreita relacdo entre os participantes de uma dada interagdo, os objetivos
comunicativos que constroem e as escolhas linguisticas a que procedem (Brasil,
20006).

Além disso, ha uma preocupagao com o desenvolvimento de um processo de
ensino/aprendizagem voltado ao exercicio da cidadania, em que sejam criadas
condigdes para que o aluno construa a sua competéncia discursiva (Nunes, 2020), a
qual sera desenvolvida a partir da inser¢gao dos/das estudantes em contextos de
aprendizagem, situagdo em que caberia a escola proporcionar aos/as estudantes a
apropriagao de conhecimentos linguisticos relevantes para a sociedade, oferecendo
experiéncias significativas com praticas de linguagens em diferentes midias
(impressa, digital, analégica), em praticas de leitura situadas em campos de atuagao
social®! diversos, vinculados ao enriquecimento cultural proprio, as praticas cidadas,
ao trabalho e a continuidade dos estudos.

Tais campos de atuacao sao possibilidades de ampliacdo de situagbes nas
quais os/as jovens desenvolvem sua capacidade de tomar e sustentar decisdes,
realizar escolhas e adotar posturas criticas e reflexivas, sustentadas pelos valores da
sociedade democratica e do Estado de direito em que se encontram. Por meio deles,
estudantes adensariam seus conhecimentos e alcancariam maiores niveis de
teorizacdo e analise critica, especialmente para o exercicio constante de praticas
discursivas de linguagens. Assim, consoante com o discurso da BNCC, essas praticas
buscam a participagdo qualificada no mundo da producgao cultural, do trabalho, do
entretenimento, da vida pessoal e, principalmente, da vida publica, por meio de
argumentacgao, formulagao e avaliagdo de propostas e tomada de decisdes orientadas

pela ética e pelo bem comum (Brasil, 2018a).

51 Os campos de atuagdo da BNCC sao: Campo da vida social, Campo das praticas de estudo e
pesquisa, Campo jornalistico midiatico, Campo de atuag&o na vida publica, Campo artistico literario.
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Na esteira das propostas orientadoras desse documento, o ensino da lingua
nacional deve também

aprofundar a analise sobre as linguagens e seus funcionamentos,
intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e produgéo
de textos verbais e multissemioticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas
e politicas que cercam a producao e recepcao de discursos, ampliando as
possibilidades de fruicdo, de construgao e produgdo de conhecimentos, de
compreensao critica e intervengao na realidade e de participacao social dos
jovens, nos ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos (Brasil, 2018a,
p. 498).

Depreende-se, assim, que ha a busca pela formagao de estudantes leitores,
nao somente, de decodificagdo de codigos e sim leitores sociais, sobretudo, que
tenham a habilidade de agir de maneira critica diante de um cédigo escrito, falado ou
imagético, que permita o contato com o diverso, o debate de ideias, a agédo favoravel
a ética e a democracia e, sobretudo, ao exercicio da cidadania. Diante desse cenario
de formacéao para o exercicio da cidadania a partir de uma formacéao de leitores, de
ouvintes, de falantes e de produtores textuais criticos e reflexivos, apontaremos em
que momento este documento — que traz a ERER como uma tematica transversal —
se aproxima das suas exigéncias ja apontadas ao longo desse texto.

Antecipadamente, concordamos com W. Coelho, Gongalves e Cruz (2024), que
aponta que a BNCC ndo tem a ERER como eixo estruturante, apesar de estar
presente na sua narrativa. Todavia, a mesma n&o € desenvolvida e problematizada no
decorrer do documento. Nesse sentido, buscamos pensar em que medida ocorre um
possivel atrelamento entre a BNCC e as perspectivas de uma Educacao para as
Relagées Etnico-Raciais. Notamos que, dentre as competéncias gerais, ha duas muito
importantes para essa educacgdo: valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais; e desenvolver a empatia e cooperacao entre cultura e histéria proprias.
Ambas conversam entre si em sentido amplo, em especial, em relacédo ao respeito e
a empatia para com a diversidade.

Por outro lado, ndo ha o marcador de especificidade desta diversidade nestas
competéncias, ou seja, aquela relativa a populacdo negra como formadora de um
patrimdnio cultural brasileiro, como nos interessa aqui. No entanto, ha que se
considerar que o documento aponta a importancia e a necessidade de se trabalhar de

forma transversal em todos os componentes curriculares as relagbes étnico-raciais.
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No mesmo caminho da formacdo ligada a diversidade, ocorre o ensino de
Lingua® Portuguesa, quando revela que a ampliacdo de repertério pode valorizar a
diversidade cultural e abranger as producdes e as formas de expressao diversas —
literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de
massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussoées e
possibilidades de apreciagéo, em processos que envolvem adaptacdoes, remidiacoes,
estilizacbes, parddias, HQs, minisséries, filmes, videominutos, games etc.

Em se tratando da competéncia especifica numero 2 (dois) da area de
Linguagens e suas Tecnologias, identificamos o seguinte

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagées de poder que
permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a
pluralidade de ideias e posi¢des e atuar socialmente com base em principios
e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos,

exercitando a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacgao, e
combatendo preconceitos de qualquer natureza (Brasil, 2018a, p 484).

Essa competéncia especifica da area de Linguagens e suas Tecnologias nos
mostra a preocupacgao em ensinar os topicos de linguagem enquanto praticas sociais
ligadas ao campo de identidade, de conflitos e relagbes de poder. Ao apontar a
expressao “respeito a diversidade”, notamos que nao é apontada a especificidade de
raca, da mesma forma ocorre quando se aponta no combate ao preconceito de “toda
natureza”. Nesta competéncia, ndo ha o marcador de raga alguma, ao passo que, sim,
ha a busca por uma formacao estudantil baseada nos direitos humanos e na
democracia, permitindo-nos inferir que o tratamento das relagdes étnico-raciais €
inerente a esses mesmos direitos humanos e democracia.

De forma mais especifica, constatamos que a diversidade atrelada a ERER
promove a inclusdo de obras da tradicao literaria brasileira e de suas referéncias
ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como obras mais
complexas da literatura contemporanea e das literaturas indigena, africana e latino-
americana. De maneira geral, a Base Nacional Curricular Comum, balizadora de
curriculos escolares, defende o discurso de que a educacao se pauta no respeito a
diversidade e na exclusao de toda forma de preconceito, além de defender a inser¢ao
de uma educacgao para as relagdes étnico-raciais de maneira transversal, como aquela

que esta presente em todos os componentes curriculares de maneira integradora.

52 A BNCC para o Ensino Médio destaca, dentre as praticas contemporaneas de linguagem, a cultura
digital, as culturas juvenis, os novos letramentos e os multiletramentos, os processos colaborativos, as
interacdes e atividades que tém lugar nas midias e redes sociais, os processos de circulagcdo de
informacdes e a hibridizagdo dos papéis nesse contexto (de leitor/autor e produtor/consumidor).
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Podemos observar que a relacéo entre a ERER e a Lingua Portuguesa esta
associada ao aspecto da diversidade de maneira ampla e, de forma mais especifica,
percebemos o ensino da literatura. O que fica explicito € o teor dos textos e das
imagens, em hipotese alguma, deve disseminar palavras, ideias ou mensagens que
firam a diversidade, sendo importante que sejam presentes e passiveis de
compreensao os processos identitarios que permeiam as praticas de linguagens.

Essa forma de introducao da ERER de maneira nao estrutural, mas transversal,
atrelada a exigéncia prioritaria de uma formacgao técnica dos/das estudantes em prol
do mercado de trabalho, podera estar presentes nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, ja que séo eles sdo a materializagédo do curriculo, e este por conseguinte
é um territério de disputas (Apple, 2008). E dentro dessa realidade que as andlises
dos livros didaticos do 1° ano do Ensino Médio foram realizadas, pois ele, com seu
formato multimodal, traz uma multiplicidade de géneros discursivos e semidticos que
informam, mas também veiculam representagdes sociais.

Essas representagdes sociais acerca da populagdo negra estdo intimamente
ligadas aos dispositivos legais que movem a educacao brasileira, sobretudo, se neles
ha exigéncias que representam mudangas positivas sobre a histéria da populagdo em
destaque. Espera-se que a forma de apresentar e representar nos curriculos, nas
propostas pedagodgicas, na agdo docente e, em especial, nos livros didaticos, seja
também feita dessa maneira. Espera-se, mas nao ha garantias. Assim, € nesse novo
contexto educacional que mostraremos as diferentes formas de representagao da
populagao negra nos livros didaticos.

Assim, enveredar pelos caminhos das analises da representacdo que os livros
didaticos de Lingua Portuguesa trazem possibilitou identificar se o processo de
representacao social da populagdo negra vem sofrendo mudancas ao logo do tempo,
por meio de avancgos e de permanéncias. Além disso, foi possivel conhecer como
esses exemplares sao formatados a partir da BNCC e se o discurso promovido por
ela se manifesta a favor da cidadania, da diversidade e da nao veiculagao de nenhuma
forma de preconceito e de discriminagéo.

Ademais, as analises desses exemplares nos mostraram a ocorréncia ou
auséncia de uma preocupacao e responsabilidade de fomentar conteudos em prol de
uma sociedade antirracista e pautada na diversidade, a fim de que processo de
perpetuacao histérica de invisibilidade dessa populacdo minorizada seja dirimido,

posto que livros didaticos ainda nao representam em sua maioria a alteridade e
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diversidade humana de forma positiva, pois grande parte deles retrata a populagéo
negra de forma estigmatizada e com a presenga de estereotipacgéo (Silva, 2019).

O capitulo que segue, abordara discussoes relevantes acerca do contexto das
Relacdes Etnico-Raciais (ERER) nos livros didaticos, com énfase na andlise de
imagens e textos que apresentam informagdes e representagdes sociais acerca da
populacdo negra. Serdao examinadas as formas de representagédo e as construgdes
discursivas presentes nesses materiais, especialmente no que tange as questdes
relacionadas as identidades, estereétipos e narrativas sobre a populagdo negra,
considerando suas multiplas dimensdes. Além disso, o capitulo discutira as
implicacbes dessas representagbes sociais no ambito das linguagens, apontando
como os livros didaticos contribuem para a construcao de sentidos e para a formacéao
de uma imagem social sobre as questdes étnico-raciais no contexto educacional.

Apresentaremos, também, alguns conceitos importantes para a analise dos
dados e versaremos sobre o0 conceito de representagdes sociais, relacionando-o aos
estudos sobre as narrativas trazidas nos livros didaticos em periodos anteriores.

Posteriormente, indicaremos os caminhos metodologicos deste estudo.
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4- REPRESENTACOES DA POPULAGCAO NEGRA VEICULADAS NOS LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA DO 1° ANO DE ENSINO MEDIO
“As representagbes sdo sociais e sdo tdo importantes na vida cotidiana. Elas
nos guiam na maneira de nomear e definir em conjunto os diferentes aspectos

de nossa realidade cotidiana, na maneira de interpreta-los, estatui-los e, se
for o caso, de tomar uma posigao a respeito e defendé-la”.

(Denise Jodelet, 1989, p. 31).

E possivel depreender o poder que tém as representacdes sociais sobre a vida
das pessoas, uma vez que elas fundamentam e justificam pensamentos, dando poder
de deciséao, de julgamento sobre pessoas, coisas e fatos. Sdo uma espécie de guia,
instrutoras de nossos comportamentos, determinantes dos campos das
comunicagoes possiveis, dos valores e das ideias compartilhadas socialmente. Elas
regem condutas desejaveis ou admitidas (Moscovici, 1978), sendo transmitidas por
meio da comunicagdo, da linguagem. As representagdes sociais circulam nos
discursos, sao carregadas de palavras, veiculadas nas mensagens e imagens
mediaticas (Jodelet, 1989). Um dos aspectos importantes da teoria ocorre pelo fato
de a mesma considerar importante o papel da midia na formacao e na difusdo do
conhecimento social (Chaib, 2015).

A linguagem é um fator essencial para circulagcdo das representacdes, algo
pertinente para o presente estudo, em razdo de os livros didaticos de Lingua
Portuguesa serem organizados de textos, de imagens e de ilustragdes, que, distantes
da neutralidade, pelo contrario, disseminam ideias, juizos de valor e concepcdes
determinadas. Eles tém a potencialidade de grande propagacao dessas ideias que,
consequentemente, contribuirdo na formacgao e orientagao de condutas de estudantes
diante de situacdes diversas, em especial, no que se refere a questao racial e a seus
desdobramentos de cunho social®3.

Dessa maneira, caso um livro didatico, em suas imagens tenham teores
estereotipados, estigmatizados e discriminatérios acerca da diversidade, em especial,
sobre a populagdo negra, o mesmo podera ser um material que impactara
negativamente na educacéo brasileira. Assim, ao relacionarmos o livro didatico e a

teoria das representagdes sociais, podemos dizer que a teoria da objetivacao,

53 Referimo-nos as agdes de discriminagéo, de racismo e de injuria racial e a naturalizagao do lugar de
subalternizagdo da populagéo negra dentro da sociedade.
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cunhado por Moscovici (1978), se faz presente, quando sao veiculadas informagdes
socialmente enraizadas, no caso do racismo nos livros didaticos, encontramos a
objetivacao, quando nele, séo veiculados a representagao estereotipada ou negativa
sobre a populacdo negra. E sédo frequentemente ancoradas, em representagdes
sociais desta natureza. Dito de outra forma, queremos dizer que por meio dos
processos de objetivagdo e ancoragem, ocorre a construgdo de representacdes
sociais, as quais desempenham papel central na formacédo de condutas, nas agdes
das pessoas. Elas, conseguem incutir um sentido ao comportamento e integra-lo
numa rede de ralagdes em que o objeto esta inserido (Moscovici, 2003).

Por meio desses processos da objetivacdo e da ancoragem, conceitos
advindos de Moscovici (1978), ocorre a incorporagdo do novo, do nao familiar aos
universos consensuais, isto €, informagdes novas, “ganham” por parte das pessoas
uma nova representacado e posteriormente incorporam-se no seu cotidiano, tornam-
se, tangiveis, familiar, parte de seu universo. E essa representagéo, sera um caminho
para agao e para moldar comportamentos.

As representagdes sociais estao atreladas ao tempo, ao espaco e ao contexto
sociocultural em que sdo construidas, isto €, a objetivagdo de um determinado
conceito depende do acesso diferenciado as informacdes em fungdo da insercao
social dos sujeitos e dos aspectos valorativos do grupo (sistema de valores do grupo).
Assim, esses fatores sdo essenciais para serem pensados e levados em consideracao
quando nos deparamos com diferentes representagdes sociais (positivas ou
negativas) sobre determinado objeto, conhecimento e no caso desta tese, sobre a
populacao negra. Como ja foi apontado no decorrer deste trabalho, as representagbes
sociais sobre a populagdo negra nos livros didaticos vém sendo transformadas no
decorrer do tempo historico-cultural.

Na década de 1950, os estudos do pesquisador Dante Moreira Leite, que
apontou indicios de tratamento contra a populacédo em destaque. Naquela época, ja
se demostrava o interesse de estudar aquilo que hoje apontamos como
representacdes sociais nos livros didaticos, por ja se iniciarem movimentos contrarios
ao mito da democracia racial e se iniciar o processo de luta dos ativistas negros contra
o racismo presente nos livros didaticos. Ja se iniciavam também as lutas em busca de
uma ampliagao nos curriculos (Rosemberg; Bazilli; Silva, 2003).

Nos anos 2000 e 2001, de acordo com Silva (2019), os estudos sobre as

representagdes sociais acerca da populagdo negra prosseguem e O processo de
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transformacao da representagcédo do negro nos livros didaticos também, como se pdde
notar na secao anterior, em que os resultados de pesquisas feitas com os livros
didaticos apontam mudang¢as na forma como a populagcdo negra € apresentada, a
exemplo de sua nao associagdo a animais, situacdo costumeira em periodos
anteriores. Essa nova realidade ja corresponde a um fator positivo nessa luta contra
a representacado desumanizada de que essa populagéo era objeto.

Ao voltarmos para o capitulo | desta tese, percebemos que os livros didaticos
estudados, no recorte temporal de 2018 a 2022, continuam esse processo de
transformacdo nessas representag¢des sociais da populagdo negra, com a diferenca
de serem os livros de Ensino Médio o foco de analises de tais representagdes. A partir
desse levantamento, foi possivel verificar os avangos e as permanéncias acerca das
representacdes sociais que os LDPs das diferentes areas apresentam, dentre os
quais, iremos citar alguns, somente a titulo de ilustragdo. Percebeu-se que, em alguns
livros didaticos, houve uma diminuicdo de representacdes e discursos racistas, e
maior quantitativo de personagens negros, todavia, a maioria dos resultados aponta
para o processo do apagamento, da estereotipagcdo, do condicionamento a situagao
de conflito e a insercdo de tematicas de desigualdade social.

Nesse capitulo vemos que as representagdes sociais da populagdo negra e
afro-brasileira presentes nos livros didaticos vém sendo objeto de estudo de muitos
pesquisadores de diversas areas de conhecimento, como Histéria, Biologia,
Matematica, Artes, Filosofia e Lingua Portuguesa, como aponta o levantamento de
trabalhos presentes no capitulo | desta tese. Alguns dos estudos voltaram-se para
essa tematica e concluiram haver avangos e permanéncias na forma como os livros
didaticos representam a populacdo em destaque. Esses trabalhos especificos trazem
dados importantes que nos mostram a preocupacao de pesquisadores sobre como
estdo sendo elaborados os conteudos, os textos, as imagens e as ilustragdes em prol
de uma Educacao para as Relacdes Etnico-Raciais, com destaque para a populacéo
negra em livros didaticos do Ensino Médio, apds a implantacdo da BNCC.

Esses estudos nos mostram o quao importantes sédo os livros didaticos, pois
nao sao fontes somente de informacdes e, sim, de representacdes sociais, as quais
circulam através das inumeras narrativas trazidas por eles. Essas narrativas podem
moldar representac¢des sociais a respeito da populagdo negra e de seu legado, as
quais irdo fazer parte do entendimento e compreensao dos/as estudantes acerca

dessa populagao e de outras que estejam presentes ou ausentes ali, realidade que
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pode vir a comprometer a formacao de pessoas conscientes acerca da diversidade
étnico-racial presente em nosso pais.

O que o livro didatico veicula e veiculou durante muito tempo foi alvo de
preocupagao dos movimentos sociais e intelectuais da populagéo negra e nao negra,
posto que foram criados dispositivos para a modificacdo e ampliagcdo do curriculo
escolar e, consequentemente, do conteudo dos livros didaticos. Além disso, ha a
necessidade da atuagao do Plano Nacional do Livro Didatico, para avaliar e validar os
livros didaticos para serem adotados nos espacgos escolares. O cuidado e a
responsabilidade em eliminar dos livros didaticos aquelas representagdes sociais
racistas, com presenga de estigma, estereotipo e deturpagdo acerca da populagao
negra e afro-brasileira e africana, € um dever que deve ser cumprido e fiscalizado
sempre pelos 6rgaos responsaveis.

Emerge entdo a preocupacdo com o processo de formacdo educacional de
jovens de Ensino Médio e com a necessidade de pesquisar se tanto a Lei n°® 11.645/8
quanto as exigéncias do PNLD 2021 estdo sendo concretizadas nos livros didaticos,
mesmo apos a construgao de uma base curricular comum. Partindo desse ponto, este
trabalho se propde a utilizar como fonte de pesquisa os livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 1° ano de Ensino Médio, com o intuito de se debrucgar sobre o objeto
proposto, que corresponde a representagcdo social da populagdo negra nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa do 1° ano de Ensino Médio, com o intuito de
compreender como essa populagao é representada nesses livros apds a implantagao
da BNCC. Esse movimento analitico vai permitir comprovar a tese de que as
representagcdes sociais da populagdo negra presentes nos LDPs vém sofrendo um
processo de transformacgao no decorrer do tempo, o qual continua apds a implantagao
da Base Nacional Curricular Comum.

Assim, passamos aqui a problematizar como a populagédo negra vem sendo
representada nos LDPs de 1° ano do Ensino Médio, compreendendo a importancia
das representagdes sociais a seu respeito presentes nesse artefato do curriculo
(Apple, 2008), especificamente, para a formagdo do/a estudante no que tange a
visibilidade da cultura negro-africana (Para, 2021) e a valorizagédo da histéria e seu
legado na formacgao brasileira.

Ao analisarmos as representagdes sociais veiculadas nas imagens e nos textos
dos livros didaticos, por meio da teoria de Moscovici € com o apoio de literatura

especializada, apresentaremos as representagdes sociais da populagdo negra
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presentes nas imagens e textos do livro didatico de Lingua Portuguesa, considerando
seus diferentes contextos abordados ao longo da obra. Veremos que as
representacdes sociais trazidas nos exemplares sao aquelas que sofreram os
processos de objetivagcdo e ancoragem e que por este motivo foram enraizadas e

compartilhadas socialmente.

3.3 Abordagem da pesquisa e procedimentos teérico-metodolégicos

O presente estudo tem abordagem qualitativa Gatti e André (2011), Minayo
(2001), Chizotti (1991) com a realizagao de pesquisa documental Severino (2007); Gil
(2008). O documento em questao se trata dos livros didaticos de Lingua Portuguesa
do 1° ano do Ensino Médio aprovados pela PNLD 2021 utilizados em escolas publicas
em Belém do Para5*. E importante situar que, esses livros didaticos sdo espelhos de
um contexto histérico e social, e seu conteudo nos revela a realidade da Educacéao
para as Relacdes Etnico- Raciais no contexto da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular. Assim, essa teoria possibilitou que fosse realizada uma leitura
cientifica de imagens, textos e ilustragdes, desvelando as representagbes sociais
presentes nesses materiais, nos indicando as possiveis transformacdes na forma
como a populagcdo negra é representada, ocasionadas pelas leis, que garantem a
presenca da diversidade étnico- racial nos curriculos e pela BNCC, cujo trato com a
tematica n&o é central e sim transversal. Dois caminhos distintos, que podem trazer
prejuizos a forma como os livro didaticos em questdo, desenvolvem o trato com a
ERER.

E esses possiveis prejuizos trazidos nos livros didaticos sédo de cunho
educacionais, de formagao humana e cidada, caso, continue, como ja apontam os
capitulos 1 e 2 desta tese, a representar a populagéo negra de forma desfavoravel,
ou seja, com as imagens ou textos que a retratam de maneira negativa, estereotipada
ou prejudicial, reforcando preconceitos, discriminagées ou visdes distorcidas sobre
ela.

Representagdes sociais, elaboram as agdes dos sujeitos e representagdes

dessa natureza podem construir nos/as educandos/as concepgdes e acdes que ferem

54 Em linhas posteriores serdo mostradas informagdes mais detalhadas sobre o critério de sele¢do dos
livros didaticos.
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a cidadania, a dignidade humana e o respeito a diversidade étnico- racial. No entanto,
representacdes positivas podem ter o efeito contrario, efeito positivo.

Com Base em Moscovici (1978, 2003) e em Silva (2019), foi possivel identificar
se os conteudos dessas representagdes sociais, seguem sendo estereotipadas,
deturpadas, apagadas, com qualquer tipo de discriminagéo racial, ou seja, se de
alguma forma esse tipo de representagdo social é compartilhada socialmente e
naturalizada (Silva, 2019) ou expressam transformagdes positivas, resultado de um
novo contexto educacional e social que garantiu a implementagcdo de dispositivos
legais a favor da diversidade racial e que ja apresenta avangos no entendimento da
importancia da existéncia de uma sociedade antirracista. Assim, foi possivel constatar,
se existe um caminho possivel para dirimir ou modificar percepgdes
negativas/inexistentes sobre o legado da populagdo negra na educacgao brasileira,
baseando-nos nos estudos de Moscovici (1978) que apontam que as representacdes
sociais ndo séo fixas, e sim mutaveis.

Assim, por meio da Teoria das Representagdes Sociais, foi possivel desvelar
as representagdes sociais que os livros didaticos de Lingua Portuguesa trouxeram a
baila, em especial de que forma esses conteudos estavam atrelados a ERER
emanando concepgdes, significados e representagdes sociais a respeito da literatura
e da lingua portuguesa, por meio dos diferentes géneros textuais e semioticos.

Além da Teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (1978, 2003),
utilizamos Bardin (2021) para a organizagao do corpus da pesquisa, assim como apoio
de literatura especializada acerca da tematica como os estudos de W. Coelho (2012,
2018, 2023); M. Coelho (2010, 2018); Lajolo (1996) Silva (2001, 2011, 2019); Apple
(2008); Sacristan (2013, 2017); Marcuschi (2008), Koch (2020), dentre outros.

Dessa forma, os dados dessa investigacdo passaram pelas seguintes etapas:
a) coleta do corpus da pesquisa; b) critérios para a selegao de textos, e imagens; e c)

analise dos dados.

3.3.1 Acoleta do corpus da pesquisa

Foram alvo de investigagédo, os livros didaticos aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD 2020), escolhidos por docentes de Lingua
Portuguesa de Ensino Médio de escolas gerenciadas por duas Diretorias Regionais
de Ensino (DREs). Essas diretorias em suas perspectivas areas e circunscricao, e em

articulagdo com o Secretario de Estado de Educagéo e demais unidades centrais da
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Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC-PA), sédo consideradas unidades
descentralizadas, responsaveis pela gestdo, coordenacdo e acompanhamento das
unidades escolares sob sua jurisdicao (Para, 2024). Cada diretoria conta com equipes
multidisciplinares, com membros como: dirigente regional de ensino, técnicos de
referéncia de tecnologia, psicologos, assistentes sociais, secretarios, engenheiros
civis e elétricos, apoio administrativo, assessoria de gestdo pedagogica, além de
técnicos para as areas de recursos humanos, servigos aos/as estudantes, recursos
descentralizados, censo e matricula, curriculo avaliagdo e programas, formagao,
desporto e cultura escolar, entre outros (Para, 2024).

De acordo com o governo do Estado, a presenga das DRES facilita o
atendimento as demandas ofertadas pelas escolas e a implementacao de programas
e acOes da Secretaria de Estado de Educacéo, garantindo a assisténcia e a qualidade
do ensino. O estado do Para necessita que a Secretaria esteja mais proxima das
necessidades da populagado que se encontra no interior do estado. Por esse motivo,
essas diretorias estdo presentes, na capital, Belém do Para, e em alguns municipios
que compdem o estado, totalizando assim, 40 (quarenta) Diretorias Regionais de
Ensino. Vale ressaltar que, no interior do estado, municipios de uma mesma
circunscricdo sao gerenciados por uma s6 DRE, como é o caso das DREs de
Castanhal, de Abaetetuba, de Bragancga, dentre outras que gerenciam escolas de
municipios que estdo em suas adjacéncias. O quadro a seguir nos mostra a
configuracdo das DREs apods a publicagao da Portaria n° 01/2024 — GS/SEDUC, de
12 de janeiro de 2024, que criou de trés novas Diretorias Regionais de Ensino (DREs),
que estao sediadas nos municipios de Cachoeira do Arari, Curralinho e Afua, na regiao

do Marajo, e alterou a denominagao de algumas DREs (Para, 2024).

Quadro 3 - Diretoria Regional de Ensino do Para

Abaetetuba, Acara, Barcarena,

. ; o Abaetetuba
Igarapé-Miri, Moju e Tailandia

Afua e Chaves -
Altamira, Anapu, Brasil Novo,
Medicilandia, Porto de Moz, ;
; Altamira

Senador José Porfirio, Uruard

e Vitéria do Xingu

RMB Ananindeua 1



RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB
RMB

Augusto Corréa, Braganca,
Cachoeira do Piria, Tracuateua
e Viseu
Breves, Gurupa, Melgaco,
Portel, Anajas e Bagre
Baido, Cameta e Mocajuba

Bonito, Capanema, Nova
Timboteua, Ourém, Peixe -Boi,
Primavera, Quatipuru,
Salinépolis, Santa Luzia do
Para, Santarém Novo e Sao
Jodo de Pirabas
Capitdo Poco, Garrafao do
Norte e Nova Esperanca do
Piria
Castanhal, Curucd, Inhangapi,
Santa Maria do Para, Séo
Domingos do Capim, Sao
Francisco do Para, Sao Jodo
da Ponta, Sdo Miguel do
Guama, Terra Alta e
Marapanim
Conceicéo do Araguaia,
Cumaru do Norte, Floresta do
Araguaia, Pau D’arco,
Redengéo, Santa Maria das
Barreiras e Santana do
Araguaia
Curralinho, Muana, Séo
Sebastido da Boa Vista, Ponta
de Pedras, Limoeiro do Ajuru,
Oeiras do Para
Itaituba, Jacareacanga, Novo
Progresso, Placas, Ruropolis e
Trairdo

Ananindeua 2
Ananindeua 3
Ananindeua 4
Ananindeua 5
Belém 1
Belém 2
Belém 3
Belém 4
Belém 5
Belém 7
Belém 8
Belém 9
Belém 10
Belém 11

Benevides
Braganca

Breves

Cameta

Capanema

Capitdo Poco

Castanhal

Conceigdo do Araguaia

Curralinho

Itaituba
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Aurora do Para, Dom Eliseu,
Ipixuna do Pard, Irituia, Mae do
Rio, Paragominas e Uliandpolis
Abel Figueiredo, Bom Jesus do

Tocantins, Brejo Grande do
Araguaia, ltupiranga, Jacunda,

Maraba, Nova Ipixuna,
Palestina do Para, Picarra,
Rondon do Para, Sao
Domingos do Araguaia, Sao
Geraldo do Araguaia e Sao
Jodo do Araguaia
Igarapé-Acu, Magalhdes
Barata e Maracana
Alenquer, Almeirim, Monte
Alegre e Prainha
Curud, Faro, Juruti, Obidos,
Oriximina e Terra Santa
Canaa dos Carajas,
Curionépolis, Eldorado dos
Carajas e Parauapebas
RMB

Bujaru, Colares, Concordia do
Para, Santa Izabel do Para,
Santo Anténio do Taua, Séo
Caetano de Odivelas, Tomé-

Acu e Vigia
Aveiro, Belterra, Mojui dos
Campos e Santarém

Cachoeira do Arari, Salvaterra,
Santa Cruz do Arari e Soure
Breu Branco, Goianésia do

Para, Novo Repartimento,
Pacaja e Tucurui

Agua Azul do Norte, Bannach,

Ourilandia do Norte, Rio Maria,

Sao Félix do Xingu, Sapucaia,

Tucuma e Xinguara

Fonte: Para (2024)

Méae do Rio

Maraba

Maracané
Monte Alegre
Obidos
Parauapebas

Parauapebas

Santa Isabel do Para

Santarém

Regido da llhas

Tucurui

Xinguara
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O presente trabalho se voltou para as escolas gerenciadas pelas DREs 03, do

municipio de Ananindeua, e 09, do municipio de Belém. A DRE 03 e a DRE 09 tém

sob a sua responsabilidade 12 (doze) e 09 (nove) escolas de Ensino Médio,

respectivamente. O recorte justifica-se pela vinculagdo da pesquisadora a ambas no

exercicio da docéncia, situagao positiva que nos permitiu um acesso as diretorias com

menos dificuldade. O estudo se configurou mais exequivel, mas essa situagao nao

nos eximiu de adentrar as diretorias atendendo aos protocolos técnicos que um estudo

desta natureza exige.
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Abaixo, apresentamos um perfil®®> de atendimento das escolas pelas referidas
diretorias de ensino. No entanto, somente as escolas de Ensino Médio foram

convidadas a disponibilizar exemplares.

Quadro 4 - Perfil de Atendimento das Diretorias Regionais de Ensino

~ Quantidade de escolas
- DRE03
~ DRE09

10.661 alunos 19 9 12 -
- 21 10 9 1
Fonte: site oficial da SEDUC-PA (2024)

Os livros didaticos disponibilizados pelas instituicbes educacionais sao
oriundos de diferentes editoras. O corpus €, portanto, composto por 3 exemplares de

livros, conforme disposto no Quadro 5:

Quadro 5 - Quantidade de manuais que compde o corpus

Moderna

Moderna

Editora do Brasil

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

3.3.2 Exploracgao e critérios de selecao dos materiais analisados

De posse dos exemplares, partimos para o processo de separacéo dos livros,
excluimos os exemplares repetidos. Exploramos os exemplares, observamos as
imagens, textos e ilustragdes que fizeram mencédo a tematica desse estudo e os
selecionamos como alvo de investigagdo. Nesse momento, foi possivel observar a
organizagao dos objetos de conhecimento e sua relagdo com a tematica em questao,
bem como elementos textuais e ndo textuais, e atividades presentes nos livros, para
verificar, a primeira vista, as semelhancas e as diferengas entre os exemplares no que
se refere a tematica. As analises limitaram-se somente a textos com personagens que
fossem pessoas, excluindo aqueles nos quais ha animais ou objetos que sao

personagens personificados.

% Os dados que compdem o perfil das Diretorias Regionais de Ensino foram coletados no site da
Secretaria de Estado de Educagéo do Para (SEDUC-PA). Os numeros de estudantes matriculados sao
correspondentes ao Censo 2023. A DRE 09 é responsavel pela Unidade Técnica de Educagao
Especializada (UTE).
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A metodologia utilizada para o processo de analise das imagens selecionadas
foi de natureza observacional. A selecdo dos dados ocorreu por meio do manuseio
dos livros e da observagao das unidades correspondentes ao 1° ano do Ensino Médio,
aprovados pelo PNLD 2021. Esse movimento teve a finalidade de identificar de forma
direta a presenga ou auséncia da populagdo negra em imagens, ilustragdes e textos.
Além disso, escolhemos as imagens observando aquelas que apresentavam
diversidade da populagdo negra, como: expressodes culturais, artisticas, religiosas e
literarias. Quanto aos textos, selecionamos os literarios e os nao literarios, de autoria
negra ou n&o negra que fizessem mengao explicita ou implicitamente a populagédo em

questdo. Em seguida, selecionamos e analisamos os dados.

3.3.3 Tratamento dos dados

Os dados foram analisados baseados em nosso aporte teérico, com evidéncia
para Moscovici (1978, 2003), Silva (2019), Apple (2008), além da literatura
especializada em W. Coelho (2012), Lajolo (1996), L. Silva (2019), Dourado e Siqueira
(2019), entre outros apresentados em capitulos anteriores. Na analise das imagens,
das ilustragbes e dos textos dos LDPs, utilizaram-se os seguintes passos,
relacionados aos nossos objetivos: a) apontamos as representagdes sociais implicitas
nas imagens e textos; b) relacionamos os conteudos de Lingua Portuguesa e a ERER,;
e c) apresentamos as aproximacgdes e distanciamentos no tratamento dado a
populagdo negra nos livros analisados. Nas linhas que seguem, daremos inicio a
caracterizagdo dos livros didaticos e as analises dos dados, seguindo 0s passos

apresentados acima.

3.4 Caracterizagao dos exemplares
3.4.1 Se liga nas linguagens: Portugués

A obra intitulada Se liga nas linguagens, de autoria Wilton Ormundo e Cristiane
Siniscalchi (2020), produzida pela Editora Moderna, configura-se como um volume
unico para o Ensino Médio, com 319 paginas, organizado em 32 capitulos. Ha uma
separagao entre a literatura e o estudo de linguistica. Os primeiros 15 capitulos séo
referentes ao estudo de literatura para todo o Ensino Médio, enquanto os 17 capitulos
posteriores voltam-se para a linguistica. Como é um livro de volume unico, as analises
voltaram-se para os capitulos que sao destinados ao 1° ano do Ensino Médio, aqueles

que trazem objetos de conhecimento exigidos da referida série. Nesse sentido, os
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capitulos analisados que foram observados e lidos atentamente foram: 1, 2, 3, 4, 5, 6,
16,17, 18, 19 e 22. Nestes foram encontradas mengdes sobre a populagdo negra nos

capitulos 1 e 2 (literatura), e 16 e 19 (linguistica).

3.4.2 Linguagens em interagdo: Lingua Portuguesa

A obra intitulada Linguagens em interagdo é da autora Juliana Vegas Chinaglia
(2020), sendo produzida também pela Editora Moderna. O livro organiza-se em um
unico volume para o Ensino Médio, apresentando 320 paginas, as quais sao
organizadas em unidades, capitulos e se¢des. S&o 6 unidades, com cada unidade
apresentando 2 capitulos, compostos de 8 a 10 secdes. Neste exemplar, analisamos
as unidades 1 e 2 e seus referidos capitulos, pois abordam os objetos de

conhecimento destinados ao 1° ano do Ensino Médio.

3.4.3 InterAg¢édo: Portugués

Este livro se constitui em um volume unico para todo o Ensino Médio, contendo
320 paginas e organizando-se em 12 unidades. Todas as unidades seguem a mesma
linha de organizacado, subdividindo-se em: literatura; literatura viva; leitura; analise
linguistica e semidtica; atividades; produgao de texto; e eu, vocé e o mundo. O livro é
utilizado por docentes nos trés anos deste nivel de ensino. Para a turma do 1° ano,
sao utilizadas as quatro primeiras unidades, pois sdo correspondentes ao que “deve”

ser ensinado a esse publico.

3.5 Analise dos exemplares
3.5.1 Se liga nas linguagens: Portugués

No livro didatico “Se liga na linguagem” iniciamos nossa analise pelos capitulos
que se referem ao componente curricular literatura, a qual, também se constitui um
espaco de disputa, em especial, no interior dos curriculos escolares brasileiros que de
forma hegemoénica aborda as manifestacgdes literarias advindas da Europa, aquelas
consideradas como classicas, exemplares em uma determinada época, e que
certamente ndo inclui manifestacdes literarias ndo brancas. Dessa forma, notamos
que a presenga da populagado negra e de sua manifestagdo na literatura é diminuta.
Os capitulos se desenvolvem em volta das manifestagdes literarias de autores
classicos, sejam brasileiros ou europeus, a exemplo, de conteudos sobre géneros e

escolas literarias. Sobre os géneros literarios, sdo apresentados o épico, o dramatico
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e o lirico observando-se a sua origem grega, a visao classica. A heranga portuguesa
se compde em um capitulo, que se desdobra no trovadorismo (cantigas de amor e de
amigo), no humanismo (lirica de Camdes, teatro e epopeia Vicentina).

A literatura no Brasil é representada pelo Quinhentismo, o qual é representado
pela carta de caminha, que versa oficialmente olhar da metropole portuguesa sobre
as terras brasileiras, e pelas escolas literarias, barroco e arcadismo. A literatura
brasileira consorciada com a portuguesa decorre do processo colonizador e seu
ensino em consorcio de se da pelo entendimento que a nossa literatura € derivada da
literatura portuguesa. Situagado que nos mostra n&o so6 o processo de dominio europeu
sobre nossa literatura brasileira, como evidencia o apagamento cultural de outros
povos que também contribuiram com a nossa formagao cultural. O ensino da literatura
escolar apresenta a hegemonia branca, masculina e economicamente privilegiado.

Evidenciamos essa informagao acima, quando nos deparamos com a “pressao’
dessa literatura eurocentrada que recebe a validacdo como conhecimento a ser
seguido e presente nos livros didaticos, quando nos deparamos com a
supervalorizagao de obras europeias pela critica, pelas universidades, academia de
letras e Ministério da Educacéo e cultura. A intelectualidade nacional, por sua vez,
reforga a rigidez pedagdgica ao valorizar, pelo discurso e pela praxis, a historia literaria
e cultural europeia, em detrimento as produgdes brasileiras contemporaneas ou outros
nucleos periféricos (Oliveira; Santos; kuabara, 2016).

Essa realidade formativa, que apaga as vozes negras, € um problema dada a
sua funcdo de ser também humanizadora, que exprime o homem e depois atua na
prépria formagao (Candido, 1999), assim, ela é necessaria nos livros didaticos, pois
oportunizara aos seus leitores a construgéo da sua humanizagao a partir do que ela
traz sobre a vida e sobre quem ela apresenta. Uma vez que a literatura é
humanizadora, ela exprime o homem e depois atua na prépria formagao (Candido,
1999), motivo pelo qual notamos a necessidade de estar presente nos livros didaticos,
pois oportunizara aos seus leitores a constru¢cao da sua humanizagao a partir do que
ela traz sobre a vida. No entanto, € importante dizer que o ensino desse componente
curricular ndo pode ser exclusivamente sistematico, isto €, somente caracterizado
como um sistema de obras. E preciso ensinar para além disso, pensar na sua fungdo
humanizante. A literatura do Brasil faz parte das leituras do Ocidente da Europa
(Candido, 1999), sendo importante haver reflexdes sobre como a literatura ensinada

no Ensino Médio ignora aquela advinda da populagdo negra, jd que somos uma
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literatura colonizada, que importou a forma de escrever da Europa, ndo considerando
esta como forma de dominacgéao.

No entanto, a literatura pode ser desumanizante quando se recusa a apresentar
a diversidade étnico-racial ou nao problematiza sua auséncia / presenga exacerbada
da literatura dominante. Pode ser também mecanica e descolada da leitura por fruicao
e da ampliacao de repertorio cultural quando ensinada de forma sistematica.

Martins (2006) advoga que a sistematizacao de certos conceitos especificos da
teoria literaria e da critica precisa ser mais aprofundada, situacdo que se torna
possivel quando o/a estudante amplia seu repertério de leitura e apresenta um
conhecimento estético da obra literaria. Para ela, essas lacunas, aliada a escassez de
praticas de leituras literarias, sédo fatores que contribuem para que estudantes vejam

a literatura como objeto artistico de dificil compreenséao.

Figura 4 - Capa do livro “Se liga nas linguagens: portugués”

ﬁ Wilton Ormundo
//\-\ Cristiane Siniscalchi

=

_ SELIGA
NAS

LINGUAGENS

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020).

A literatura € um componente curricular importante para a formacao de
pessoas, em especial para estudantes de Ensino Médio, pois por meio dela é possivel
formar pessoas, pois a literatura € poder, poder de convencimento, de alimentar o
imaginario, fonte de inspiragdo do pensamento e da agao (Silva, L., 2010). Por meio
dela, os/as estudantes conhecem modos de vidas sobre variadas culturas,
possibilitando que tenham uma visdo mais ampla do mundo, além de torna-los mais

criticos e bons leitores, “uma vez que a literatura nos leva de modo peculiar a viver
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outras experiéncias e a enxergar o mundo e as pessoas de outras formas” (Carvalho;
Martinelli Filho, 2020, p. 12).

Diante do poder que a literatura tem sobre as pessoas que a leem ou a
apreciam e por tudo que ela pode manifestar em niveis estéticos e literarios que é
preciso pensar na forma como ela vem sendo abordada nos LDLP e acima de tudo,
oportunizar aos/as estudantes problematiza-la em seus diferentes contextos histéricos
de escrita, por exemplo. Neste exemplar, na unidade em que se inicia a apresentagao
dos movimentos literarios brasileiros, € apresentado um quadro sintese com datas,
autores e obras de cada movimento, com a demarcagao temporal dos movimentos
correspondentes aos periodos colonial e nacional.

Notamos que sobre o periodo colonial, ha a informacao discreta acerca do
dominio europeu sobre as letras brasileiras quando afirma que houve “manifestagdes
literarias ou ecos dos movimentos europeus”, assim, ndo houve espago para
problematizacdo do dominio politico, econbémico, cultural e literario europeu que
margeou outras formas de manifestacdes literarias ndo brancas e néo eurocentradas.
A critica orientava-se a partir dos pressupostos padrao de escrever da metropole e
por esse padréo valorizava ou desqualificava as obras (Silva, L., 2010).

Por outro lado, a obra em analise buscou inserir textos literarios que dialogavam
com o tempo vivenciado pelos/as estudantes, a juventude, trazendo ao longo dos
capitulos textos contemporaneos que dialogam com o/a jovem e a sua época e,
simultaneamente, estabelecem uma ligagdo com o movimento literario. Foi nesse
contexto da contemporaneidade que emergiram textos e imagens relacionadas a
tematica deste trabalho. Dessa forma, encontramos no componente curricular de
literatura mengdes a populagao negra, que nos remetem a BNCC quanto a formagao
para a diversidade no ensino de Lingua Portuguesa, quando revela que ampliagao de
repertério pode ser realizada valorizando-se a diversidade cultural e abrangendo
producdes e formas de expressao diversas — literatura juvenil, literatura periférico-
marginal, o culto, o classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas
juvenis etc. — , em suas multiplas repercussoes e possibilidades de apreciagédo, em
processos que envolvem adaptacdes, remidiacdes, estilizacdes, parddias, HQs,
minisséries, filmes, videominutos, games etc. (Brasil, 2018a).

A primeira mengao, localizada no capitulo 1, € representada em texto e

imagens, e se trata de uma poesia e da imagem de autores, os quais foram utilizados
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para retratar o conteudo de linguagem literaria e nao literaria. A segunda mengéao é

feita por meio da apresentagdo de gamer negro. Vejamos:

Figura 5 - Representagao na poesia

Ads OE a7t

ha tempos que o céu em cada quintal

das beiradas

acorda cinzento

as pedras ficam intactas
endurecendo vidas

pelas esquinas

aesperanca passa
como ventania

pelas ladeiras

e o asfalto grita
denunciando

mentiras vencidas

sao herancas de uma
cidade acoitada

em siléncio

nos mocambos de hoje

germina aresisténcia

um trancado

autoestima se firma

no olhar da mulecada
vejo uma trilha

sedenta de histéria

é batuque,
rodeando as intengdes,

cravando horizontes

grafitando nos
muros,poemas

da nossavirada

declamando acdo,

sacudindo vozes

e na espreita das ruas
ecoarm as rimas

num versar ritmado de redengdo

do amanh3d

YAKINI, Michel. Acorde um verso. Sio Paulo: Elo da Corrente,2012.p.22-23

a) As cinco primeiras estrofes revelam uma realidade dura, penosa. Como as imagen
expressam essa ideia?

b) A sexta estrofe marca uma mudanga de perspectiva. Usando as suas palavras
explique o sentido dos versos.

¢) Nas trés altimas estrofes, quais palavras remetem ao campo da arte, especial mente
da literatura?

d) Segundo o poema, qual é o papel da arte? Explique sua resposta

" Biblioteca > =5 Y ‘
cultural
- :

Michel Yakini é escritor e arte-educador.Ele ?

atua em movimentos que promovem a arte na = \
periferia de S3o Paulo.Saiba os paises em que ele v._‘ |
atuou e cutras informagdes de sua biografia em e
<https://www.michelyakini.com/

biografia>(acesso em:9 mar.2020).
Michel Yakini.

-

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 14).

A Figura 5, localizada na pagina 14, traz a poesia negra e de periferia e a
imagem de seu autor, atrelada a um texto-legenda que o apresenta ao leitor. Ambas
sdo interdependentes dentro da pagina, ndo necessitando uma da outra para efeito
de sentido, para compor uma mensagem (Santaella, 2012). O contrario ndo é
verdadeiro, quando se observa a imagem do autor e sua legenda, € preciso uma
interferéncia verbal para que os leitores tomem conhecimento sobre o autor.

A autoria negra, a contemporaneidade no teor da escrita e a tematica cotidiana
abordada correspondem a formas estratégicas de aproximar do/a educando/a o
conceito de linguagem literaria. Ressaltamos que a poesia se localiza na pagina como
um texto principal, por dar destaque as construgdes literarias afrobrasileiros, situagao
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que se coaduna com as exigéncias propostas por todos os dispositivos legais ja
expostos nessa tese.

Apesar de a poesia ndo abordar explicitamente uma literatura que traga a
tematica sobre a populacéo, ela pode levar ao entendimento do processo de vivéncia
e resisténcia que ocorre na periferia, tal como nos quilombos, nas periferias da cidade,
que sao espagos onde as pessoas habitam, aglutinam-se, organizam-se e resistem
as mazelas, as dificuldades na esperanca de novos horizontes. Uma poesia desse
tipo, advindo de um poeta negro e da periferia, pode contribuir para que o/a estudante
tenha uma visdo ampla do conceito de literatura, isto €, perceba que a literatura pode
ser uma expressividade de cor, de cunho periférico e sobretudo dotada de literalidade.

Dessa forma, a literatura existe em outros espagos, ndo somente em espacos
privilegiados, que comumente, deixavam de fora do cenario literario a literatura preta
ou periférica. Denomina-se ‘“literatura marginal” aquela associada a uma gama de
estilos, textos e autores, que esta mais ligada a uma literatura produzida na periferia
e que compreende como publico setores da sociedade brasileira que nunca foram alvo
do mercado editorial. Textualmente, caracteriza-se por apresentar vozes pouco
presentes na nossa tradi¢ao literaria (Carneiro, 2017). A literatura periférico-marginal
também corresponde a expressividade literaria pautada na diversidade que amplia o
repertorio do/a estudante (Brasil, 2018a), que traduz a vida das pessoas que estdo
economicamente a margem da sociedade.

A producédo representa positivamente a populacdo negra, pois o poeta € o
agente construtor de letras dotadas de criticidade, de reflexdo e de problematizacéo.
Com uma representacao desse tipo, o processo de identificacdo, de aceitacéo e de
autoidentificacéo, e de respeito por parte dos/as estudantes podem ser construidos
dentro da escola. E uma situacéo favoravel ao estudante de 1° ano do Ensino Médio,
que inicia sua trajetoria nesse nivel de ensino com a possibilidade de conhecer as
manifestagdes literarias com conteudo proximo a sua realidade cultural e racial, os
guais valorizam a diversidade, com uma pluralidade que ultrapassa o limite da
estética e composicao literaria candnica e branca, ou seja, uma cultura particular e
advinda de um grupo dominante, expressdo do privilegio da cultura branca,
masculina, europeia e heterossexual (Silva, L.; Silva, C., 2022) . O termo canonico &
utilizado na literatura como aquela obra classica que precisa ser lida, que agrega a
beleza e a superioridade no universo literario e que por muito tempo, dentro do

espaco escolar, constituiu-se como a unica a ser ensinada.
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Os livros didéticos para atenderem as exigéncias dos dispositivos legais que
defendem a insercao no ensino de uma literatura que expresse a diversidade étnico
racial, assim como, as orientacdes da BNCC, buscam apresentar textos literarios
dessa natureza e sobretudo aqueles presentes na contemporaneidade e que faca
parte do universo do/da estudante.

E necessario dizer que a literatura ensinada com teor mais préximo do publico
jovem pode ser uma forma de atender a pluralidade que compde o Ensino Médio,
sobretudo, a compreensao de que os jovens sao sujeitos sociais que constroem um
determinado modo de ser jovem, que influencia na forma como analisa o seu
cotidiano, a sua realidade (Dayrell, 2003). Assim, privilegiar uma unica fonte de
conhecimento, seguir um curriculo eurocentrado, por exemplo, homogeneiza, torna
todos/as iguais e apaga a diversidade, quica também os conhecimentos advindos da
populagcado negra. O formato curricular do Ensino Médio e a sua finalidade ja causaram
a insatisfacdo do/a estudante com a escola, devido ao afastamento daquilo que é
ensinado em relagdo as expectativas desse/dessa jovem, em outras palavras, € a
escola que nao faz interface com as juventudes, sendo vista como enfadonha e
insatisfatoria (Dayrell, 2007).

Na Figura 6, hd uma imagem de um gamer negro®®, que discute sobre jogos
virtuais em seu canal de sucesso. A sua presenga no exemplar, ocorreu por ele trazer
em seu canal um video com imagem e comentarios a respeito de um jogo especifico,
os quais foram transcritos e transpostos para o livro. As imagens do game, trazem a
informagédo de uma grande aventura em que seus protagonistas escalam montanhas
grandiosas e enfrentam desafios diversos dentre os quais, a escalada. Os efeitos
dessa imagem e texto para o/a estudante, atrela-se a possibilidade associativa entre
0 conceito do termo “épico em seu sentido original, ligado a literatura e o sentido
ampliado, emanado pelas imagens do jogo. Ambos os sentidos emanam a ideia de
grandiosidade e grandes feitos seja dentro da narrativa literaria, seja na imagem do
jogo virtual. Essa associagao tornou a compreensao do conteudo narrativa épicas da
antiguidade grega mais acessivel ao/a estudante.

56 Ricardo Régis é conhecedor de videogames, ativo no mundo dos jogos digitais, compartilha videos
acerca deles em suas redes sociais e canais de contetdo, como no YouTube e na plataforma de jogos
Steam. Ele tem uma grande colec¢ado de consoles e jogos, e participa de discussdes sobre 0 universo
dos games. Além disso, é editor de videos e ex-integrante da Gaveta Filmes, um canal brasileiro de
YouTube focado em tecnologia e cultura pop.
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Assim, essa aproximacao do conteudo literario a sua realidade corresponde a
uma das responsabilidades do Ensino Médio em proporcionar oportunidades para a
consolidagcédo e a ampliagdo das habilidades de uso de reflexdo sobre as linguagens
— artisticas, corporais e verbais (escrita, oral ou visual-motora, como Libras) —, que
s&o objeto de seus diferentes componentes, inclusive a Lingua Portuguesa (Brasil,
2018a).

E importante apontar a influéncia que a cultura dos games tém no mundo
contemporaneo e a sua ampliacdo na industria do entretenimento vem alcancando
nameros elevados, estima-se que hoje aproximadamente 40% da populagdo mundial
jogue com relativa frequéncia em ao menos um tipo de dispositivo (console,
computador, notebook, smartphone, navegador de internet etc.), atingindo um publico
diversificado cenario provocado pela expansdo da internet gerando um cenario
propicio para o lucro empresarial (Costa, 2023).

Dentro desse cendrio, surgiu uma nova “categoria profissional”’, denominada de
gamers, “0s quais marcam sobremaneira a época ultrainformatizada em que vivemos,
por serem, eles proprios, tanto consumidores de jogos eletrdnicos, quanto produtores
de conteudo sobre os mesmos” (Neres; Camargo; Santos, 2021, p.172). E esse
surgimento da industria dos gamers tem em sua historia o predominio de homens
brancos e de classe média ocupando a maioria dos cargos de desenvolvimento de
jogos e posicdes nas grandes empresas do setor. Nessa esteira da desigualdade
racial € constatado também, que ha uma baixa diversidade racial na posicdo de
personagem protagonistas®’ dentro do game (Costa, 2023). E quando aparece uma
protagonismo de uma personagem negra ha a ocorréncia da estereotipia, situacao

gue pode impactar negativamente a quem consome (Santos Filho; Silva, 2021).

57 Aqueles que sao controlaveis pelo jogador.
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Figura 6 - Representagéo na industria de games
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Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 14).

Diante desse cenario de desigualdade racial nesse campo, a
representatividade de Ricardo Reégis torna-se positiva e significativa para a
diversidade étnico- racial, por fazer parte de um universo ocupado majoritariamente
por homens brancos. A sua presenca revela ndo somente uma conquista dentro deste
espaco de disputa, mas representa o seu atrelamento ao conhecimento acerca dos
jogos virtuais, habilidades técnicas e entendimento acerca da tecnologia os jogos
oferecem, assim, a sua representacdo se distancia daqueles lugares de
subserviéncia, estereotipagao de outrora, sendo agora representado como uma mente
criadora e inteligente.

Dando continuidade as analises, iremos nos deter sobre os capitulos que
retratam a Lingua Portuguesa, mais especificamente aqueles que trouxeram a baila
textos ou imagens sobre a populagdo negra. No entanto, € preciso apontar que os
capitulos de Lingua Portuguesa destinados a série em questao organizam-se a partir
dos seguintes itens, a saber: linguagem e lingua; linguagem falada e linguagem
escrita; fatores envolvidos na comunicagao; as palavras e os sentidos; e numeral e
artigo. Porém, nem todos foram alvo de analises por ndo conterem dados para tal.

E importante iniciarmos abordando as ideias de Marcuschi (2008) sobre o texto
como um tecido estruturado, uma entidade significativa, uma entidade de

comunicacado e um artefato soécio-histérico, sendo uma reconstrugdo do mundo. O



146

autor, sob a luz de Bakhtin, afirma que o texto refrata o0 mundo na medida que o
reordena e o reconstréi. Encontrar textos nesse e em outros exemplares livres de
esteredtipos ou de qualquer forma de estigmatizagdo sobre a populagao negra é a
revelagdo do momento socio-histérico em que nos encontramos, aquele em que se
busca tornar a sociedade mais justa e livre de racismo. Por isso, os textos sdo
reveladores, sdo marcadores de uma sociedade, falam muito sobre ela, sobre o
curriculo educacional que norteia os passos a serem dados pelas instituicoes
escolares, mesmo diante da ciéncia de que ele é um espacgo de disputa, de cultura e
de poder (Apple, 2008). Logo, ndo ha a mesma oportunidade de todos os
conhecimentos de todos os povos serem evidenciados e prestigiados na sociedade.
Diante dessa situagao, percebemos que, nestes capitulos, correspondentes ao
ensino de Lingua Portuguesa, a presenca da populagdo negra em texto ou imagens
se da de forma diminuta e em conteudo especificos. O apagamento foi notado em
determinados momentos em que, a nosso ver, podiam se fazer presentes. A Figura 7,
localizada na pagina 171, insere-se no objeto de conhecimento “variacéo linguistica”
e traz como exemplificacdo das variantes de linguagem um fragmento da obra A
menina do narizinho arrebitado, de Monteiro Lobato®8. No trecho, ha expressées
linguisticas, que remontam a uma época em que as palavras compunham-se de forma
diferente dos dias de hoje, como “bocca”, “naquella” e “apellido”, todas sofrendo

variagdes ao longo do tempo.

58 Em 2020, comemoraram-se 100 anos do langamento da obra, a qual foi relancada e reformulada
pela bisneta do autor, com exclusoes e alteragdes apenas dos trechos considerados racistas. Na nova
versdo, por exemplo, Tia Anastacia deixa de ser uma empregada do sitio e passa a ser "amiga de
infancia" de Dona Benta.
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Figura 7 - Trecho da obra A menina do narizinho arrebitado, de Monteiro Lobato

1. Leia a seguir os dois primeiros pardgrafos da obra A menina do narizinho arrebi-
tado, de Monteiro Lobato (1882-1948). O trecho foi extraido da primeira edigao
do livro, publicado em 1920 pela editora Monteiro Lobato & Cia.

0 somno 4 beira do Rio

Nagquella casinha branca, - 14 muito longe, méra uma triste velha, de mais
de setenta annos. Coitada! Bem no fim da vida que estd, e tremula, e catacega,
sem um s6 dente na bocca - jurur... Todo o mundo tem d6 d’ella: - Que tristeza
viver sozinha no meio do matto...

Pois estao enganados. A velha vive feliz e bem contente da vida, gracas a
uma netinha 6rfa de pae e mée, que 14 méra des’que nasceu. Menina morena,
de olhos pretos como duas jaboticabas - e reinadeira até allil... Chama-se Lucia,
mas ninguem a trata assim. Tem appellido. Yaya? Nené? Maricota? Nada disso.
Seu appellido é “Narizinho Rebitado”, - nao é preciso dizer porque. Alem de
Lucia, existe na casa a tia Anastacia, uma excellente negra de estimacéo, e mais
a Excellentissima Senhora Dona Emilia, uma boneca de panno, fabricada pela
preta e muito feiosa, a pobre, com seus olhos de retroz preto e as sobrancelhas
tao 14 em cima que é ver uma cara de bruxa.

LOBATO, Monteiro. A menina do narizinho arrebitado.
Sao Paulo: Monteiro Lobato & Cia., 1920. (Fragmento).

a) Entre 1920 e a atualidade, o Brasil passou por trés reformas ortogréficas, isto
é, trés mudancas nas regras de escrita das palavras. Transcreva do texto cinco
vocabulos ou expressdes que tenham sofrido alterages ao longo do tempo.

b) Que palavras sao empregadas mais comumente hoje no lugar de jururu
e reinadeira?

¢) Releia o trecho “que I& mora des'que nasceu”. Por que essa é uma construgéo
estranha para o leitor atual?

d) Anastacia é apresentada como uma “excelente negra de estimagao”. Qual era a
provavel fungao dessa personagem na casa?

e) A aboligao da escravatura aconteceu em 1888, portanto, trés décadas antes da
Rublicagao dedsa obra dz Montelro' Lobato. Como se explica, entdo, o uso
da expressaonegra de estimagao” e seu tratamento por “preta”?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 171).

Ao trazer um trecho da literatura lobatiana, trouxe também a expresséao
“‘excelente negra de estimagao”, para reportar-se a Dona Anastacia, levando-nos a
associagao da pessoa negra com animais de estimagédo. Logo, coloca-se Dona
Anastacia na condicdo de animal, mas nao qualquer animal, e sim aquele
domesticado, que age conforme as ordens do seu dono. A comparacgao feita torna o
seu lugar social naquele que é sub-representado, animalizado e estigmatizado. A
expressao fere todas as leis que amparam a populagédo negra contra qualquer tipo de
discriminagao e racismo na sociedade, além de, dentro do contexto educacional do
livro didatico, transgredir o exigido nos programas dos livros didaticos, que
expressamente proibem a publicagdo de imagem ou textos que promovam
esteredtipos, preconceitos de condi¢do socioecondmica, regional, étnico-racial, de
género, de orientagao sexual, de idade, de linguagem, de deficiéncia, religioso, assim
como de qualquer outra forma de discriminagao, violéncia ou violacdo de direitos
humanos (Brasil, 2020b).

As tensdes no campo da Educacdo das relacdes Etnico-Raciais nas obras de

Monteiro Lobato ganharam grande repercussdao nacional a partir do Parecer do



148

Conselho Nacional de Educacao n® 15/2010, referente ao recurso de Anténio Gomes
da Costa Neto sobre a utilizagdo de Cacgadas de Pedrinho, em escola do sistema de
ensino particular do Distrito Federal. O parecer teve como relatora a professora Nilma
Lino Gomes®°. De acordo com seu o parecer, a obra do Lobato tem um tratamento
racista na forma como apresenta a personagem feminina e negra Tia Anastacia, e as
referéncias aos personagens animais tais como urubu, macaco e feras africanas, os
quais fazem mencao revestida de estereotipacdo a populagdo negra e ao universo
africano, que se repete em varios trechos do livro analisado (Debus, 2011).

Sobre este parecer, Debus (2011) apontou que em suas linhas havia a
exigéncia no uso da obra cagadas de Pedrinho na escola, a qual s6 deveria ser
utilizada por professores que tivessem a compreensao dos processos historicos que
geram o racismo. Nesse sentido, do documento inferiu-se a necessidade de uma
formacdo de professores eficiente e a importancia da obra para a sociedade, no
entanto, alertou para “a adog¢ao desse livro e de outras obras que apresentem
esteredtipos raciais”, quer seja nas instituicées particulares quer seja nas publicas, a
necessidade de o professor mediar a leitura da obra literaria.

As obras de Monteiro Lobato sdo foco de muitas discussdes de especialistas
por trazerem nao somente palavras ou expressoes de cunho racista, mas também por
secundarizarem personagens negros como Tio Barnabé e Dona Anastacia. Ambos
tém a sua condigao social ligada a imobilidade social, pois seu lugar nas narrativas do
autor era o casebre no fundo do quintal e a cozinha. O lugar de Dona Anastacia esteve
sempre vinculado a cozinha, a servir comidas gostosas as personagens do sitio, com
0 seu lugar como contadora de histérias sendo subjugado em relagdo a Dona Benta,
a qual, esta sim, contava histérias interessantes, com o conteudo das narrativas de
Dona Anastacia sendo visto pela sua plateia (criangas) como algo sem importancia,
desinteressante.

A partir desse viés de entendimento sobre as obras de Lobato, aliado ao seu

histérico racista®, cabe ressaltar que o escritor fazia parte de um grupo que defendia

59 Na época, Gomes atuava como conselheira do Conselho Nacional de Educagao (CNE).

60 Uma corrente de especialistas afirma que Lobato e sua obra apresentam tragos racistas, baseando-
se em um trecho de uma carta que o escritor enviou ao pesquisador Arthur Neiva (1880-1943), célebre
pela atuagdo como entomélogo, sanitarista, organizador de instituicdes e politico. Enviada dos Estados
Unidos a Neiva, em 10 de abril de 1928, um trecho particularmente critico da missiva foi estampado na
capa da revista cultural Bravo, em maio de 2011: “Pais de mesticos onde brancos ndo tém forca para
organizar a Ku-Klux-Klan é pais perdido”. A revista publicou ainda fragmentos de cartas que ele trocou



149

a eugenia®!, fazendo com que uma parte da sociedade defenda que a sua obra
apresenta tracos racistas e outra parte, que ndo. Houve a polarizagao nas discussoes
entre os que denunciam o racismo do autor, defendendo medidas como a adaptacéao
de sua obra, o uso de notas explicativas e de discussdes direcionadas nas escolas, e
0s que se contrapdéem ao debate, por considera-lo censura e ditadura do
“politicamente correto” ou por defenderem a posi¢cao do escritor entre os vultos da
literatura, relativizando ou mesmo negando o racismo em sua obra e biografia (Leal;
Silva, 2022).

Aqueles que ndo veem racismo em sua obra argumentam que os escritos do
autor refletem o seu tempo historico e utilizam a obra Negrinha para elucidar a
auséncia do teor racista, ja que é uma narrativa que mostra a vida dos escravizados,
permeada de criticidade e compaixao. Aqueles que denunciam um teor racista em sua
obra afirmam que Lobato defendia suas convicgdes expressando na literatura, as
vezes de forma sutil, a imagem negativa que adotara em relagdo aos africanos e
descendentes. Isso assegura a perpetuacao de uma visao racista iniciada na infancia,
quando a crianga associa o0 negro a elementos negativos, sempre inferior aqueles de
‘raga branca” (Mendes; Maia, 2019). Além disso, as personagens negras lobatianas
estdo sempre associadas a subordinagéo (Debus, 2011).

Sabemos que as criagcbes ficcionais e poéticas podem atuar de modo
subconsciente e inconsciente, operando uma espécie de inculcacdo que nao
percebemos. Assim, as camadas mais profundas de nossa personalidade podem ser
alvo de um bombardeio grandioso de obras que lemos e que atuam de maneira que
nao podemos imaginar (Candido, 1999). A representagao social da populagédo negra
segundo um viés racista na literatura circulando em sala de aula em nada contribui
para a formacao de pessoas que respeitam a diversidade dentro e fora da sala de
aula.

As obras de Monteiro Lobato apresentam momentos racistas, resquicios da
€época em que ele vivera, com esse trecho sendo um exemplo disso. No entanto, como
€ um autor que teve a sua importancia na literatura brasileira, ndo podemos exclui-la,

mas, ao lé-la, devemos contextualiza-la e problematiza-la, a fim de subverté-la. De

com o escritor mineiro Godofredo Rangel e com Renato Kehl, um dos principais divulgadores das ideias
da eugenia no Brasil, inclusive em suas expressdes mais radicais.

61 A eugenia defendia a eliminagdo dos negros por meio do embranquecimento da populagao (Wegner,
2017).
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acordo com a BNCC, uma das habilidades (EM13LP52) que estudantes deveréo
desenvolver é sua capacidade de analisar obras significativas das literaturas
brasileiras e de outros paises, e analisar obras significativas das literaturas brasileiras
e de latino-americana, baseando-se em ferramentas da critica literaria (estrutura da
composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios relacionados a diferentes
matrizes culturais, considerando o contexto de produgao (visbes de mundo, dialogos
com outros textos, insergdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o modo como
dialogam com a atualidade.

Dessa forma, a presencga desse excerto nesse exemplar sugere a necessidade
de a escola proporcionar o debate sobre as questdes raciais, analisando a obra dentro
daquele contexto em que fora produzida, para assim contribuir na formacéao de leitores
criticos, conscientes das suas responsabilidades como cidadao diante do racismo,
capaz de estabelecer comparacdes entre a sociedade contemporanea e a sociedade
em que Monteiro Lobato viveu, por exemplo.

Para que ocorra um debate qualificado acerca das obras de Lobato, é
necessario formar cada vez mais docentes conscientes acerca do momento histérico
em que a obra foi escrita e da sua relacdo com a época, sobretudo, tendo a
compreensao sobre os possiveis impactos que o teor dessa literatura pode ter na vida
de cada estudante. A sensibilidade em perceber que docentes precisam de formagao
esta na realidade que muitos desconhecem a produgao literaria para criangas e
jovens, ja que em instituicbes universitarias os estudos sobre literatura e ensino sao
um fazer recente, com estudos sobre a tematica étnico-racial nos livros infantis e
juvenis sendo mais recentes ainda (Debus, 2011).

Dito isso, sua utilizagao neste nivel de ensino pode ser uma forma de ensinar
pela literatura e pela memoaria, uma vez que os/as estudantes ja apresentam maiores
repertérios emocionais para compreender como o racismo se configurava dentro da
sociedade brasileira naquela época, o que alcangava até mesmo a literatura. A sua
problematizacao é importante para que esse tipo de texto com teor racista ndo atinja
negativamente estudantes e modele comportamentos também negativos, dentro e
fora da sala de aula, por causa dessa representacao.

Acreditamos que este exemplar pretende ensinar por meio da leitura critica do
excerto, pois propde, em forma de atividades, a problematizagdo da expresséao e a
relacdo da mesma com o tempo em que foi escrita. Além disso, em um texto-box

propde que o/a estudante pesquise sobre a lei que define os crimes de racismo no
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Brasil. Se podemos identificar em um texto a ideologia de uma época, dessa maneira,
0 uso do trecho da obra de Monteiro Lobato deve ser realizado com os devidos
cuidados e a orientagcdo de um professor com letramento racial, justamente para evitar
que esse tipo de expressdo passe despercebida ou como algo natural nos olhos
dos/das jovens estudantes.

A Figura 8, presente na pagina 166, inaugura o objeto de conhecimento “lingua
e linguagem”. Ela é utilizada para representar uma cena da pe¢ca Poema suspenso
para uma cidade em queda, cuja utilizagao foi feita para exemplificar uma forma de
linguagem, pois traz elementos que transmitem uma ideia, uma informagéo. A cena é
composta por 7 pessoas, das quais 6 (seis) sdo pardas e 1 (uma) é branca, as quais
desempenham a fungdo de musicos instrumentistas. Essa descricdo nos traz as
seguintes constatagbes: primeiramente, a assimetria entre a populagdo negra e
branca, com a maior representatividade negra, que revela algo positivo,

especialmente diante das auséncias nos livros escolares em tempos anteriores.

Figura 8 - Representacédo da populagao negra na arte

Cena da peca Poema suspenso para uma cidade em queda, dirigida por Luiz Fernando Marques
e encenada pela Cia. Mungunza de Teatro. CEU Jardim Paulistano, Sao Paulo, 2015.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 166).

Desse modo, a representacido da populacdo negra no mundo artistico salienta
a suas habilidades para a criagao, constituindo-se como uma informagao positiva, que

podera ser apreciada e validada por todos que manusearao o livro. Ademais, a
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representacdo majoritaria de pretos e pardos nessa cena retrata a realidade da
populagao brasileira, que corresponde a maioria de nossa populacdo. Assim, ter um
numero maior de pretos e pardos nessa cena de alguma forma condiz com a realidade
racial de nosso pais; e o livro didatico, nessa atividade, conversa com os dados do
IBGE e, automaticamente, com a identificacdo racial de estudantes que estdo na
escola utilizando esse material. Dessa forma, notamos a cena como demonstragao da
populagdo negra em evidéncia em relacdo a branca, em que a primeira nao foi
representada com estigma ou estereotipagcdo, mas esta associada a arte, a criagao e
a musicalidade.

No livro, ha ainda a representacdo de uma pluralidade de pessoas em um
espaco que simula uma praga, onde funciona uma feira de produtos alimenticios,
sendo um espago despretensioso de ponto de encontro entre as pessoas. A
funcionalidade do espagco em feira e em ponto de lazer, pretende mostrar a variagcao
linguistica que ocorre na Lingua Portuguesa no que concerne as denominagdes de
produtos e também a forma especifica de falar de determinados grupos, como: jovens,
idosos e profissionais (jargao). ldentificamos que a populagao negra é representada
nos diferentes géneros e idades, ocupando diferentes lugares e profissdes; ha
inclusdo e diversidade racial, cultural, econdbmica. Sobre a menc¢ao da populacao
negra, identificamos a sua ocupacdo em diversos lugares, com vendedores,
compradores, cadeirantes e, como jovem, identificado pelas vestimentas e pelo modo
de falar. As caracterizagdes do ser jovem e negro/a € marcada por sua identidade, a
qual podemos identificar pela valorizacdo dos cabelos, das vestimentas e dos falares.

Quanto aos/as trabalhadores/as, notamos a similaridade de apresentacao entre
populagao branca e populagcado negra, com todos/as sendo apresentados/as de forma
padronizados/as, portando bonés e aventais. Na fungao de compradores, ha pessoas
negras com vestimentas e calgados simples, mas também formais. O mesmo nao
acontece com os/as compradores/as brancos/as, todas/as apresentam-se
vestidos/das de maneira mais distante da informalidade; ndo notamos nenhum
comprador branco de chinelos e camisas, por exemplo. Relembramos que a cena
ocorre em uma feira, logo, tornam-se adequadas vestimentas ndo formais e chinelos;
assim, ndo consideramos erro essa apresentagcao. O que nos causa estranheza e nos
chama a atencao € a auséncia de um corpo branco assumindo a simplicidade nas

vestimentas.



153

De forma geral, essa imagem né&o traz representagbes que apresentem a
populacdo negra de forma prejudicial (vestes folcloricas/estereotipadas, rosto
caricatural), porém, ha sua incluséo no trabalho informal, que, alias, ocorre com maior
frequéncia do que com as pessoas brancas, situagdo que pode gerar um
entendimento de conformidade e de naturalidade por parte dos/as estudantes no que
concerne ao lugar de trabalho ocupado pela populagdo negra, situagéo prejudicial a
sua construcao da autoidentificacao e identidade afro-brasileira.

A Figura 9, presente na pagina 172, ha a imagem de uma pessoa pertencente
a populacdo negra para representar a ciéncia; sua imagem representa poder,
autoridade e dominio sobre o assunto ensinado no livro. O cientista € mostrado ao
estudante como uma referéncia em conhecimento cientifico sobre 0 assunto “variacéo
linguistica”. Esse lugar ocupado por representante da populagdo negra é importante
para a construcado de identidade positiva dos/das estudantes, posto que representa
uma profissdo de prestigio social, situagao que, ao ser vista por estudantes, contribui
positivamente para a sua identificacdo, aceitacdo e autodeclaragcdo como pessoa
negra. E valido lembrar que a escola, o livro didatico, trazem consigo um universo
cultural que contribui para a constru¢cao da sua identidade, pois de acordo com Hall a
identidade é formada e transformada de maneira continua, a partir da forma como
somos representados e interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam.

Essa representacgao positiva presente na imagem contribui para uma educacéao
para as relagdes étnico- raciais de forma individual e coletiva. Na forma individual,
tem-se a possibilidade de educandos/as que nao se reconheciam como pertencentes
a populacéo negra, por diversos motivos, dentre eles, a sub-representagéo trazidas
pelos livros didaticos, sentir-se representado ao constatar que espacos de prestigios
devem e podem ser ocupados pelo seu mesmo grupo identitario, consequentemente,
havera uma possivel construgdo positiva de si. Em contrapartida, aos/as jovens
educandos/as nao negros sera possivel desnaturalizar que cargos desse tipo ndo séo
universais a pessoas brancas®?.

No que concerne a coletividade, acredito que essa forma de representar a
populagdo negra nos livros didaticos seja um dos caminhos para construgdo de
narrativas antirracistas dentro e fora da escola, assim como, a formacdo de

comportamentos a favor da equidade racial e a ndo aceitagdo de qualquer atitude

62 Em seu livro O Pacto da Branquitude, Cida Bento faz uma discusséo acerca do pacto que ha entre
pessoas brancas para a universalizagdo na ocupagdo em cargos de prestigio.
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racista, dado os impactos positivos e negativos que representagdes sociais sobre
determinado fendbmeno, objetos, pessoas, podem acarretar socialmente e
individualmente, como ja foi apontado no decorrer desse trabalho.

No entanto, € importante dizer que, nos capitulos de Lingua Portuguesa,
aparecem 3 imagens de pesquisadores como forma de fomentar autoridade cientifica,
porém, somente esta € de uma pessoa negra, enquanto as outras duas s&o de
mulheres brancas. O numero de imagens de pessoas negras continua sendo inferior

em relagao aos lugares de prestigios.

Figura 9 - Representagéo na Ciéncia - Linguistica

EDMERSON ROCHA

E a gente
chegou a um estagio de descoberta
sociolinguistica que nos permite dizer
com seguranga que "Nois vai” ndo
é errado, é apenas inadequado para

algumas situagoes.
Professor
Cosme Batista
dos Santos, da
Universidade do
Estado da Bahia.

Disponivel em: <http://www.cienciaecultura.ufba.br/agenciadenoticias/
entrevistas/cosme-batista/>. Acesso em: 25 maio 2020.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 172).

A Figura 09, localizada na pagina 172, faz a mengao a populagdo negra
atrelada a literatura, mais precisamente a poesia, com a proposta de ensinar sobre as
figuras de linguagem. Aimagem de uma mulher negra, junto da poesia intitulada Ferro,
do autor Luiz Silva, tem importancia para a construgdo da compreensao do texto, pois
a poesia versa sobre a tematica da negritude, que mostra que o “ferro” representa
uma forma de violéncia contra a populagéo negra em diferentes géneros, tanto ligada
a violéncia fisica, com atos brutais de marcar o corpo negro como forma de controle e
posse, quanto a padronizagao estética dos cabelos que, com o ferro (procedimentos
capilares), sao alisados, apagando-se uma das representagdes identitarias mais
significativas da populacao negra.
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Figura 10 - Representacéo na poesia
2. Leia um poema de Luiz Silva, poeta conhecido como Cuti.

Ferro

Primeiro o ferro marca

]
2
.
o

a violéncia nas costas
Depois o ferro alisa

a vergonha nos cabelos

Na verdade o que se precisa
¢ jogar o ferro fora

e quebrar todos os elos

dessa corrente

de desesperos.
.
CUTL In: SANTOS, Luiz Carlos dos (org.). Antologia da poesia negra brasileira: E
0 negro em versos. Sdo Paulo: Moderna, 2005. (Lendo e Relendo - Poesia).
a) Quais sdo os sentidos de ferro no primeiro e no terceiro versos?
b) Em qual dessas ocorréncias o eu lirico se refere a ideologia do branqueamento?
Explique.
<) Que sentido deve ser atribuido a ferro no sexto verso do poema?
d) De que forma o poema constréi uma visao histérica da situagao do negro?

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2020, p. 191).

A relacéo entre o texto e a imagem é de contiguidade e complementariedade,
ambas as fontes de informacdo sendo importantes para compor a mensagem
(Santaella, 2012). O texto e a imagem justapostos na mesma pagina fomentam uma
comunicagao tanto para o/a educando/a quanto para o/a educador/a, podendo-se
interrelaciona-las a fim de obter a compreensdo do poema. Em relacido a
representacdo da imagem da mulher negra, € possivel notar a valorizagdo de sua
identidade por meio da estética, como a cor da pele, cabelos e tracos do rosto. Nao
notamos o exagero nas expressdes faciais que estigmatizaram e deturparam a
imagem da populagao negra durante décadas nos livros didaticos.

Nesse caso, ha a intengao de abrir espagco ndo somente para a tematica das
relacdes étnico-raciais, mas também para fomentar a leitura critica do/da estudante
sobre poema, o/a qual tera a chance de problematizar e de refletir sobre os atos de
apagamento das expressdes simbolicas da identidade negra no Brasil e até mesmo
embranquecé-la. A busca pela leitura critica do/da estudante sobre a tematica em
questao é ampliada com a atividade que propde a identificagdo da ideologia do
branqueamento (Bento, 2022) presente no poema, ou seja, 0 exemplar trouxe para
dentro da escola, uma possibilidade de conhecer e de compreender o conceito de
branqueamento, identificando-o e relacionando-o tanto com o poema quanto com os

eventos cotidianos. Para Bento (2002), esse conceito foi utilizado como forma de



156

extinguir o segmento negro brasileiro, progressivamente, o qual foi um processo
inventado e mantido pela elite branca brasileira, estabelecendo o seu grupo como um
padrdao de referéncia para toda uma espécie. Para ela, houve uma apropriagao
simbdlica crucial por parte da elite que fortaleceu e fortalece a autoestima e o
autoconceito do grupo branco em detrimento dos demais, e essa apropriagao legitima
sua supremacia econdmica, politica e social. Outrossim, ha o construto de um
imaginario negativo sobre a populacdo negra que oculta sua identidade racial,
prejudica sua auto-estima, culpa-o pela discriminagao que sofre e, por fim, justifica as
desigualdades raciais.

Para a autora, esse tipo de concepcdo, fundamentou e ainda fundamenta
praticas racistas e excludentes sobre a populagao negra e “consagra” a superioridade
cultural branca e inferioridade negra. Essa ideologia possibilitou que a sociedade
construisse uma representagao social acerca cultura branca com algo padréo, a ser
seqguido, prestigiado, belo, bonito e importante para ser copiado e aprendido. E esse
tipo de representacao influenciou, moldou, comportamentos sociais, ditou moda,
estética e, consequentemente, excluindo ou apagando, manifestagdes culturais,
artisticas, literarias e estética negras.

Ao nos reportarmos ao poema em questdo, o alisamento dos cabelos,
metaforicamente apresentado com a expressao “o ferro alisa os cabelos” constitui-se
a materializagcdo desse processo de branqueamento, o qual “conduziu” mulheres
negras a seguirem o padrao estético branco, excluindo a suas raizes culturais
expressas também em seus cabelos. Nota-se que, o ato de alisar os cabelos,
apontados no texto, constitui-se a configuragdo do entrelagamento entre a ideologia
do branqueamento e o pacto da branquitude (Bento, 2002). O branqueamento e o
pacto da branquitude estao interligados, pois o branqueamento € a aproximagao aos
padroes da branquitude® (cabelos alinhados) com o intuito de aceitagdo social,
“adequacéao aos padroes estéticos” e por que nao dizer oportunidades profissionais.

No entanto, ha que refletir sobre como o livro ndo traz textos prévios sobre tal
conceito ou indicagcbes de leituras para contribuir na atuagdo do professor sobre a

63 Bento (2022) aponta que a branquitude é um conjunto de praticas culturais que sdo ndo nomeadas
e ndo marcadas; ha um siléncio em torno dessas praticas culturais. Com base em Frankenberg, situa
a branquitude como um posicionamento de vantagens estruturais e privilégios raciais.
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tematica®.Dessa forma, uma atividade como esta, sem leituras complementares,
daria ao/a docente a responsabilidade de ter esse acumulo tedrico para ajudar na
realizacdo da atividade, situagdo nem sempre alcancgavel, dadas as lacunas no
processo de formacdo de docentes sobre a ERER. E importante salientar que, nessa
atividade, o poema foi utilizado para além do ensino da gramatica, pensando-se na
exploracdo do pensamento e da capacidade critica estudantil diante da tematica
presente no texto.

Com as representagbes imagéticas da populagdo negra apresentadas nos
capitulos analisados, notamos a assimetria quantitativa entre pessoas negras e
pessoas brancas, ja que estes tém numero superior, entretanto, é importante ressaltar
que 0s espacgos sociais que a populagao negra ocupou nas representagdes atingiram
diferentes campos do conhecimento, como a arte, a literatura, a linguistica e a
tecnologia, o que torna a sua representagao positiva e significativa nesse material
pedagogico. Dessa forma, acreditamos que o livro didatico de Lingua Portuguesa
precisa continuar oferecendo aos/as estudantes a oportunidade de acessar
informacgdes qualificadas, que ampliem o seu repertério acerca da diversidade de
manifestagdes culturais e de produgdes cientificas da populagdo negra, justamente
para que estudantes tenham um processo formativo na area da linguagem que
contribua na sua formagédo como um sujeito social que conhece, reconhece-se e

respeita as diferencas.

64 Diante de uma situagdo como esta, em que o/a docente se depara com tematica que ndo esteja
preparado para a discusséao, torna-se necessario o estudo prévio do livro didatico, para a pesquisa
qualificada do assunto em questdo e a utilizacdo de outros materiais para o ensino, ou seja, o livro
didatico traz fragilidades. Por esse e outros motivos, ndo pode ser tomado como instrumento principal
ou Unico nesse processo.
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3.5.2 Linguagens em interag&o: Lingua Portuguesa

Figura 11 - Capa do livro Linguagens em interagéo: Lingua Portuguesa

Jursas Vices CGHecLn

LINGUAGENS EM
Li_rfg_gg PQRWGUESA _

A O

Fonte: Chinaglia (2020).

A unidade 01 é intitulada “multiculturalismo” e se desdobra em dois capitulos:
‘ldentidade e autoconhecimento” e “Diversidade cultural e multiculturalismo”. O
primeiro, distribuido em 8 sec¢des, desenvolve-se no fomento da identificagdo e da
construcao da identidade individual e coletiva, a partir de perfis de midias sociais e
memorias literarias. O segundo aborda a diversidade cultural e educacao para o
multiculturismo por meio da literatura, mais precisamente, por meio do género textual
crbénica, versando sobre realidade da periferia. Nesse contexto, sdo apresentados
textos e imagens que revelam o multiculturalismo no cotidiano, os quais causam nao
somente efeito de sentido na leitura e compreensao do/da estudante, como evocam
representacdes sociais.

A unidade 02, ¢ intitulada “Cidadania e Civismo” e se divide em dois capitulos:
“Viver em familia, viver mais” e “Educacéao para a cidadania”. Ambos distribuidos em
10 segbes que tencionam dialogar e discutir acerca da cidadania e do civismo por
meio de temas contemporaneos, como: vida familiar, valorizacdo do idoso, educacéao
para o direito no transito, educacgao para os direitos humanos e direitos da criancga e

do adolescente. Assim, encontramos mengdes sobre a populagdo negra em textos e
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imagens no decorrer dos capitulos e em diferentes conteudos (objetos de
conhecimento) da Lingua Portuguesa.

Como ja foi apontado em linhas anteriores, o livro didatico € a materializagao
do curriculo escolar, nesse caso, podemos notar que, nesta unidade, ha a
intencionalidade de considerar as caracteristicas do Ensino Médio, composto por
multiplas culturas juvenis e juventudes, tendo a escola como acolhedora dessa
diversidade, de modo a garantir o protagonismo do/a estudante e o fortalecimento de
seu projeto de vida (Para, 2021). Ao trazer como tematica o multiculturalismo,
coaduna-se ndo somente com as caracteristicas da juventude — ser plural (Dayrell,
2007) —, como também abre possibilidades para que os/as leitores/as desse exemplar
se reconhegam como pertencentes a um determinado grupo e reconhegam, respeitem
outros grupos, outras identidades, situando-os/as dentro de um mesmo territorio, em
que ha a coexisténcia de diferentes culturas, promovendo-se e se valorizando a
diversidade cultural.

Como nao ha educacédo que nao esteja presente em processo cultural no
contexto em que se situa, percebemos assim que a formagcao humana perpassa por
essa construgao cultural, em que a linguagem se constitui como um instrumento que
oferece qualificagdo do sujeito, sobretudo nos aspectos ligados a compreensao da
complexidade socioeconémica, no desenvolvimento do pensamento critico e da
autonomia e do protagonismo necessario para sua atuagao transformadora no mundo
(Para, 2021).

Enquanto ferramenta de qualificagdo, a linguagem, por meio dos textos e
imagens, forma leitores criticos e conscientes da diversidade presente na sociedade,
podendo contribuir para o fortalecimento das identidades dentro do espago escolar.
No entanto, ha que se considerar que, apesar de essa unidade trazer avangos no que
concerne a valorizacéo da diversidade e caracteristicas do universo juvenil (de alguns
grupos juvenis), nao encontramos uma diversidade que alcance a juventude
amazbnica e suas inter-relacbes no espagco e no tempo em géneros textuais
quaisquer, que mostrem, por exemplo, aspectos comuns aos costumes e modos de
vida dos povos que vivem na Amazonia e suas riquezas culturais.

E certo que o livro didatico tem suas limitagdes quanto a questdo espacial e
geografica, ndo dando conta de apresentar a plenitude da diversidade existente do
Brasil e quica do mundo. No entanto, ha uma selecéo, que é proposital e que ainda
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ndo enxerga o universo amazonico % em relagdo as herangas indigenas e
afrodescendentes, as quais sdo importantes para a construgido da identidade dos/das
jovens Amazonidas que irdo receber este livro didatico. ABNCC aborda a necessidade
de formar para a diversidade, na busca de uma formagao humana integral, justa, que
forme sujeitos respeitosos e conscientes da diversidade e o ensino da lingua, a qual
deve estar atrelada a uma leitura consciente e critica na busca do “enfrentamento de
preconceitos de qualquer natureza” (Brasil, 2018a, p. 484).

Neste exemplar, observa-se que a presenca da populacdo negra em suas
narrativas e imagens é destacada desde a capa do livro. Nela, encontramos uma
representacdo da diversidade étnico-racial, ao nos depararmos com um menino afro-
brasileiro e uma menina de origem asiatica. Essa escolha visual ja evidencia o
compromisso do material com a educacao para as relacdes étnico- racial. Além disso,
€ importante ressaltar que a imagem do garoto negro, nao apresenta estereétipos ou
representacfes distorcidas; pelo contrario, ela pode transmitir aos leitores a
importancia e o protagonismo atribuidos a um jovem negro, refletindo a realidade
racial dos jovens brasileiros que frequentam o ensino médio.

Na unidade 1, temos a Figura 12, localizada na pagina 11, destinada a
apresentacao desta unidade, trazendo ao/a estudante o multiculturalismo por meio
apresentacao imagética de pessoas de diferentes racas. Dentre elas, temos a imagem
de Maria Carolina de Jesus, escritora e mulher negra associada a intelectualidade, a
producao literaria e ao reconhecimento de sua grandeza no meio literario, pois, na
imagem, a escritora autografa sua obra intitulada Quarto de despejo. A sua presenca
na inauguracao do capitulo propicia o conhecimento da literatura afro-brasileira no rol
das mais belas obras literarias criadas por uma mulher negra, situacdo que pode
impactar positivamente na formacéao intelectual de estudantes, dada a representacao
social positiva, a qual espelha as exigéncias advindas dos dispositivos legais no que
se refere a tematica da ERER, quando se pensa a urgéncia de os livros escolares
trazerem o legado de conhecimentos, literaturas e manifestacdes culturais da

populacao negra.

65 A auséncia dessa representagdo amazoénica levou-nos a pensar na relagéo entre LDP e o ENEM. Em
especial no ano de 2024, este trouxe questdes sobre aspectos culturais da regido Norte do Brasil, como
o Cirio de Nazaré e a festa de Parintins. O apagamento prejudica na ampliagdo de repertérios culturais
importantes na formacéao de jovens ndo amazénicos e no fortalecimento da identidade dos pertencentes
as manifestagdes culturais em destaque. Além de ndo ajudar na resolugéo das questbes do exame.
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A autora e suas letras sdo apenas uma parte (minuscula) desse acumulo,
porém, representam a chance de estudantes reconhecerem a importancia da
populagao negra na sua formacéo intelectual, cultural e cidada. Além disso, é a porta
de entrada para o processo de reflexdo e de analise acerca dos curriculos escolares,

marcadamente sobre a literatura africana ou afrobrasileira.

_Fi

A Figura 13 tem a proposta pedagdgica de agucgar nos/nas estudantes o seu
autoconhecimento e identidade por meio da imagem de uma exposi¢do de duas
jovens que fazem selfie em uma exposi¢cao que expressa autorretratos de pessoas
publicas. Nas imagens de fundo (exposi¢gdo de autorretratos), identificamos 16
pessoas, dentre as quais temos somente 1 negra — representada pelo jogador de
futebol brasileiro, Edson Arantes, ao passo que as demais sao brancas. No que se
refere as jovens visitantes da exposi¢do, imagens centrais e que atuam como
elementos principais na imagem como um todo, reconhecemos que ambas sao
brancas, cenario que estabelece um certo apagamento de outras ragas, em especial
a negra. E importante dizer que, mesmo diante de uma imagem de meninas jovens e
com culturas juvenis no seu modo de vestir, supostamente, de acordo com a sua
realidade local, social, climatica e financeira, ndo podemos deixar de assumir aqui que

a representagdo dessas jovens brancas podera causar o sentimento ambiguo de
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representatividade no/na jovem estudante de escola publica da regido Norte, por
exemplo, pois ndo € comum encontrarmos, no cotidiano da regido, jovens trajando
esse tipo de vestimenta.

No entanto, ndo se pode negar que utilizar a imagem de pessoas jovens causa
aproximagao no fator etario entre a imagem representada e os/as estudantes a que
este exemplar se destina, mesmo que sejam de culturas diferentes. Assim, se esta
imagem for devidamente discutida em sala de aula, podera ser um bom material para
a discussao acerca do multiculturalismo, como propde o livro, e também sobre o
processo de dominio cultural branco dentro da sociedade, que afeta os curriculos

escolares e os livros didaticos.

Figura 13 - Exposi¢éo From Self to Self-Expression
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Fonte: Chinaglia (2020, p. 12).

As Figuras 14 e 15 encontram-se nas paginas 16 e 17, na sec¢ao de perfil das
redes sociais. Essas secdes se coadunam com a BNCC do Ensino Médio, que parte
do ponto de vista das praticas contemporaneas de linguagem, por esta razao
destacando-se a cultura digital (Brasil, 2018a). As redes sociais constituem praticas
contemporaneas de linguagens, as quais estdo atreladas de forma mais intensa ao
mundo dos/das jovens e oferecem possibilidades de praticas sociais de leitura e

producao de textos em ambientes digitais.
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O que temos nesta secao € assimetria em torno do quantitativo de imagens de
pessoas negras em relacdo as brancas. S&o apresentados trés perfis de Instagram,
dentre os quais, 2 (dois) sdo homens brancos, e 1 (uma) € mulher negra. Todavia, a
mulher negra tem uma apresentacdo mais ampla em relagdo aos homens. Sao
mostradas imagens que representam o perfil de seu Instagram e postagens que
revelam sua associagéao a literatura. Ndo encontramos, em sua imagem, nenhum tipo
de estereotipagao ou deturpacao; alias, ela é apresentada como uma mulher ligada a
docéncia e a literatura, sendo autora de livros.

Afoto, a descri¢cao de seu perfil e o texto literario mostram ao leitor a identidade
dessa mulher negra, que, consequentemente, servira de “espelho” para muitos
estudantes negros e negras se identificarem e até mesmo reconhecerem-se como
tais. Ou seja, a representatividade de sua cor, unida aos seus atributos literarios, traz
uma representacdo social positiva, importante na validagdo e valorizagdo das
producdes de conhecimentos oriundos da populagéo negra, ou seja, a sua imagem,
em especial, aquela em que se encontra sentada, autografando seus livros em um
evento literario, com seus cabelos enrolados, ornados com tragas e aderegos que
consagram a sua identidade afro-brasileira, mostra beleza estética e expressividade
cultural. A representacdo social da populagdo negra a partir dessa expressividade
positiva pode se tornar um modelo de orientacdo, sobretudo para estudantes que
estdo no processo construgao de sua identidade e autorreconhecimento.

Ha de se considerar que a imagem da mulher negra com os cabelos que
simbolizam o seu grupo étnico- racial, em um espacgo virtual, local marcado pela
aplicagao de filtros que causa um efeito estético associado ao padrao branco,
constitui-se uma espécie de subversado a essa “padronizagcado estética” provocando
aquilo que Bento (2022) disse acerca nos cabelos ndo alinhados e volumosos: um
outro jeito de ser no mundo, ou uma concepg¢ao plural de estar no mundo.

Dizendo com outras palavras, ter a presencga da estética negra com auséncias
de esteredtipos € uma acao que afronta uma sociedade racista que estrategicamente
utilizou os cabelos e outros aspectos corporais da populacido negra como alvo de
tratamento discriminatério, situacdo que proporciona a retirada do status de sua
humanidade e a perpetuacido do racismo. O racismo torna essas diferencas como
marcas de inferioridade, sdo estabelecidos padrdes de superioridade /inferioridade,
beleza/ feiura. E os cabelos crespos sao marcados como o lugar de nao beleza, e

consequentemente, da populagao negra é retirado esse lugar também (Gomes, 2003).
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No entanto, uma educagao para a diversidade nao se caracteriza em anular
a beleza do ndo branco em detrimento da beleza da populagdo negra, e sim
apresentar outras referéncias a fim de desconstruir padrdes de beleza eurocentrados,
0s quais, histdrico e culturalmente foram construidos como superiores, € preciso que
a sociedade valorize as diversas matrizes étnico-racial, ndo permitindo que a

populagdo negra assuma o lugar de inferioridade humana como heranga cultural

(Bordalo et al., 2019).

Figura 14 - Representagio nas redes sociais - apresentacado de perfil
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Fonte: Chinaglia (2020, p. 15).

Figura 15 - Representagéo nas letras - jovem negra e escritora

RACAO

RYANE LEAO/ONDEJAZZMEUCORACAQ

RYANE LEAO/ONDEJAZZMEUCO,

foi um erro brilher tantas vezes
prea {luminar escuriddes que nem eras sues
mes isso te fez virer galédxia

desdée pequena vocé transforma
ceos ¢m estreles
ryane ledio

Disponivel em: www.instagram.com/ondejazzmeucoracao/?hl=pt-br. Acesso em: 30 ago. 2020.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 16).

Com o mesmo efeito de sentido e grau de importancia equivalente para a
formacao de estudantes de Ensino Médio, temos a presenga de um texto literario de

autoria de um ator negro brasileiro, Lazaro Ramos, o qual narra as suas memoarias de
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infancia. O texto, intitulado Na minha pele®®, localizado na seg¢do “Hora da leitura:
Memoria Literaria®’, nas paginas 20 e 21, além de levar o leitor a infancia do eu lirico
do autor, traz as riquezas culturais da populagao negra da llha do Paty, na Bahia. A
leitura amplia os conhecimentos dos/as estudantes sobre a diversidade culturais e
econdmicas que regem aquele local. O autor narra com certo amor e respeito pela
sua cultura, bem como nos apresenta palavras que sdo de cunho especifico da sua
regido, anunciando ainda uma pratica cultural de raizes africanas, chamada de roda
de grio africana®®.

As mencgdes da origem das populag¢des que habitam a ilha, negros e indigenas
tém muito a dizer, sendo possivel pensar na importancia dessas populagdes na
constituicdo da identidade, da cultura e dos fenétipos do povo daquela ilha, tal como
de nossa populacéo brasileira. A abordagem acerca dessas memoarias € uma forma
de valorizagdo ndo somente da cultura negra e seu legado, mas também uma mostra
do que seria reconhecer a importancia do sentimento de pertencimento acerca das
raizes, ja que, na narrativa, o autor demonstra uma espécie de saudosismo de tudo
que viveu na infancia. Assim, a representagao social das manifestagées culturais para
0 autor era uma espécie de celebracio.

Acreditamos que essa narrativa positiva mostrada nesse exemplar pode, sim,
fomentar a quem ler, um olhar contemplativo e respeitoso diante das tradi¢coes e raizes
culturais africanas por dois motivos. O primeiro, pelo proprio lirismo e pela beleza das
palavras escritas pelo autor, que agugcam a satisfagao em ler e em conhecer um pouco
de uma histéria dessa natureza. Segundo, por muitos estudantes se reconhecerem
na cor de pele do autor, por ele se constituir representatividade positiva e potente da
populagado negra. A Figura 16 corrobora essa representatividade positiva do autor, pois
traz, em um box de informagao, uma descricdo que revela a sua formagao no campo
das Artes e a sua luta contra o racismo e o preconceito por meio de suas obras

literarias.

66 Este escrito ndo fara parte do corpo do texto devido a sua expansdo. O mesmo estara nos apéndices
deste trabalho.

67 E um género discursivo inserido no campo artistico-literario, no qual o autor é também narrador de
suas memodrias, transportando o leitor ao encontro afetivo com seu passado, situagdo que desperta
emocgoes nesse leitor.

68 Constitui-se em uma roda de contagdo de histérias, na qual sdo transmitidos aos mais jovens
conhecimentos e tradigdes ancestrais por meio da oralidade.
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Figura 16 - Representagéo nas artes - box de apresentagédo do ator Lazaro Ramos

SOBRE O AUTOR

Lazaro Ramos (Salvador-BA, 1978) € ator, escritor, apresentador, diretor e
produtor teatral e de obras audiovisuais. Iniciou sua carreira no Bando de Teatro
Olodum, de Salvador, nos anos 1990, e teve com o filme Madame Sata (2002)
seu primeiro grande sucesso no cinema. Ja recebeu mais de sessenta prémios
em teatro e televisdo. Na minha pele é o seu quinto livro — os demais sdo voltados
ao publico infantil. Em 2017, Lazaro Ramos e sua esposa, a atriz Tais Aradjo, foram
homenageados pela Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) com a inclusdo de seus nomes
na lista das cem pessoas negras mais influentes do mundo.

Ao longo da carreira, Lazaro Ramos alcangou projecdo nacional e consideravel exposigdo em diversas mi-
dias, posicionando-se frequentemente contra o preconceito e a discriminagao raciais. Em entrevistas sobre o
lancamento do livro Na minha pele, Lazaro Ramos afirmou que o objetivo de escrevé-lo foi tratar de assuntos

que considera relevantes em relagdo ao preconceito, ao racismo e a formagao de identidades.
l\ j

Fonte: Chinaglia (2020, p. 22).

Ter a imagem de Lazaro Ramos estampada é uma forma de subverter a ideia
de producgao de conhecimento, de inteligéncia artistica e literaria associada a cultura
de prestigio social branca. Cabe até mesmo dizer que a producao literaria desse autor
traz uma representatividade téo positiva, que chegara aos olhos desses/as estudantes
como uma literatura que também corresponde a uma literatura de prestigio social. As
letras produzidas pelo seu eu lirico fomentam o conhecimento sobre as raizes
culturais da populagéo negra, situagédo que amplia o conhecimento de brancos e néo
brancos sobre aspectos culturais que fazem parte da diversidade existente em nossa
sociedade. Para a populacdo negra, um conteudo dessa natureza podera oferecer
conhecimentos e segurancga para se orgulhar da sua origem africana, enquanto para
pessoas brancas podera permitir que identifiquem as influéncias, a contribuicéo, a
participagéo e a importancia da histéria e da cultura afro-brasileira no seu jeito de ser,
viver, de se relacionar com as outras pessoas, notadamente negras (Brasil, 2004a).

As Figuras 17 e 18, localizadas nas paginas 22 e 24, respectivamente, sao
exemplos do universo cotidiano da llha do Paty. A Figura 17 representa a realidade
racial da ilha, trazendo 3 (trés) pessoas negras, aparentemente, uma mae e filhos, os
quais encontram-se sentados a margem das aguas, junto a uma estatua de sereia na
llha do Paty, trajando vestimentas simples. Ja a Figura 18 mostra uma manifestagao
cultural da ilha, denominada Paparutas, que representa a tradi¢ao local, formada por
grupos de mulheres que preparam pratos tipicos da culinaria afro-brasileira e, depois,

pdem-se a dancgar pelas ruas, com tachos na cabega ao som de tambores.
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As duas imagens podem significar o acesso a naturalizagdo de pessoas negras
presentes nos livros didaticos, sobretudo, representando o protagonismo na
expressao de seu modo de ser, tanto em dias corriqueiros, quanto em momentos de
expressividade cultural, com um processo de apreciagao por um grande publico (como

se observa na imagem) de dentro e de fora da cidade.

Figura 17 - Representacdo de moradores da cidade de Paty

FABIO COLOMBINI ;

Moradores junto a uma estétua de sereia na llha do Paty, Sdo Francisco do Conde
(BA), 2013.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 22).

Figura 18 - Representacao cultural - as paparutas da llha do Paty

Apresentagao das
Paparutas da llha do
Paty em Sao Francisco
do Conde (BA), 2020.
Tradicao da ilha, as
Paparutas sao um grupo
de mulheres que saem
as ruas com pratos da
culinaria local feitos por
elas, em uma celebragao
de forte influéncia africana
que mistura comida,
musica e danga.

PREFEITURA DE SAD FHRANCISCU DU CUNDE

Fonte: Chinaglia (2020, p. 24).
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O capitulo 2 tem como titulo “Diversidade Cultural e valorizacdo do
multiculturalismo”, trazendo na sua imagem inaugural (Figura 19), localizada na
pagina 32, a fotografia de um sarau da Cooperativa Cultural da Periferia (Cooperifa),
em Taboao da Serra, Sdo Paulo. Aimagem representa um sarau literario e revela, por
meio do publico que dele participa, a realidade cultural voltada para as pessoas da
periferia, mais precisamente para o momento da expressividade literaria dessas
pessoas. E possivel inferir que a imagem acentua a presenca do publico, dentre o
qual, destacam-se pessoas negras, identificadas pela cor da pele e pelos cabelos
crespos; alias, notamos que ha um certo destaque na imagem de uma pessoa negra,
posicionada de costas, com seus cabelos simbolizando a negritude e a afirmagao de
sua identidade. O trato dado aos cabelos ha tempos constitui-se como um significador
forte nas culturas africanas, por meio de seu estilo indica-se estado civil, idade, origem
geografica, religido e até mesmo a posigdo social das pessoas (Gomes, 2003). A
presenga dessa imagem, pode reverberar positivamente na formacdo dos/das
estudantes, ja que os cabelos sdao marcagdes significativas da populagcdo negra,
dessa forma, ter essa estética nos livros didaticos permite que estudantes se
reconhegam e se auto identifiquem com a estética negra e com a representatividade
periférica criadora de poesia, de literatura e de arte.

A populacao negra estd em um lugar em que a sua representagao é positiva,
nao ancorada, a representacdo mais estereotipadas quanto ao seu lugar nas artes
(Spink, 2013). Ou seja, essa imagem traz a baila a representacao social positiva da
populacdo negra e periférica ao assumir o lugar de produtora de literatura e de arte.
Tal representagédo pode modelar outras formas de se pensar e agir acerca da periferia
e de seus moradores negros ou nao, ja que, a representacao social de acordo com
Moscovici (2003), € uma forma de conhecimento que esta presente em nosso
cotidiano em diferentes formas de comunicagao, as quais sao uma preparagao para a
acao que remodela e reconstitui os elementos do meio ambiente em que o

comportamento teve seu lugar.
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Figura 19 - Sarau da Cooperifa

Fonte: Chinaglia (2020, p. 32).

A Figura 20, inserida na pagina 33, que corresponde as atividades a serem
desenvolvidas pelos/pelas estudantes sobre a imagem do sarau da Cooperifa,
anuncia questdes importantes que mencionam a populagdo negra a partir do trecho
do texto Literatura nas ruas. As palavras presentes nesse pequeno texto fazem alusao
a tempos que retomam a escraviddao como: “senzala moderna chamada periferia” e
“O sarau da Cooperifa € nosso quilombo cultural”’. Tais expressées ganham outro
entendimento diante do texto na integra, sendo reveladoras e esclarecedoras para
quem |lé ou ouve. Para a total compreensao, € necessario voltar-se para o sentido
original da palavra, para posteriormente, relaciona-la ao texto em questdo. Ou seja,
para que o/a estudante compreenda o sentido da palavra senzala nesse contexto, é
preciso buscar a compreensao dela no contexto original e analisar que, na periferia,
nao ha violéncia fisica ou aprisionamento aos moldes da escravidao. No entanto, sera
preciso desenvolver sua capacidade critica para perceber que a expressao significa
outras formas de violéncia, das quais a populacdo da periferia é vitimizada, como:
exclusao, exploragcao, auséncias do poder publico e crimes. Ademais, pode-se inferir
que é nesse lugar de tantas violéncias e auséncias que, de maneira proeminente, a
populagao negra vive.

Ja a expresséao quilombo cultural revela o carater importante do agrupamento,

do encontro, da resisténcia por meio da literatura de periferia, em que o sarau seria
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esse espaco de acolhimento da populagdo periférica e toda a sua forma de
manifestagéo cultural, sendo uma forma de possibilitar a todos daquele lugar o acesso
a literatura, posto que a mesma nao € algo de facil acesso a todos, inclusive para os
moradores de periferia.

Como se pode observar, as imagens analisadas mencionam a populagao
negra, apresentam-na nos corpos e nas palavras, dando a quem Ié a possibilidade de
ler, compreender e analisar o espago em que esta inserido, entendendo, por exemplo,
0 porqué das expressdes analisadas ou o porqué de aparecerem mais corpos negros
integrando o publico do sarau. O alerta que trazemos é ainda a presenga do teor

negativo sobre a populagédo negra e sua associagao as auséncias, por exemplo.

Figura 20 - Trecho da obra literatura nas ruas

1. Leia um trecho do texto “Literatura nas ruas”, escrito por Sérgio Vaz, idealizador da Cooperifa,
para conhecer melhor a iniciativa. Em seguida, responda as questdes propostas.

A literatura € uma dama triste que atravessa a rua sem olhar para os pedintes, farnin-
tos por conhecimento, que se amontoam nas calgadas frias da senzala moderna charma-

da periferia. Frequenta os casarodes, bibliotecas inacessiveis ao olho nu e prateleiras de
livrarias que criangas ndo alcangam com os pés descalgos. [...]

Muita gente que nunca havia lido um livro, nunca tinha assistido a uma pega de tea-
tro ou feito um poema comegou, a partir desse instante, a se interessar por arte e cultura.

O Sarau da Cooperifa é nosso quilombo cultural. [...]

VAZ, Sérgio. Literatura nas ruas.
In: VAZ, Sérgio. Literatura, pdo e poesia. Sao Paulo: Global, 2012. E-book.

a. Ao dizer que a “literatura é uma dama triste”, que relagéo Sérgio Vaz faz entre a literatura e
os moradores da periferia?

b. Por que a periferia é definida como uma “senzala moderna” e o Sarau da Cooperifa, como
um “quilombo cultural”?

c. Qual é a importancia cultural do Sarau da Cooperifa em relagéo a literatura?

Fonte: Chinaglia (2020, p. 33).

Na sec¢do, hora da leitura, temos o género textual crénica, que traz mais um
texto literario, denominado Tabo&o dos Palmares, de autoria de Sérgio Vaz, criador da
Cooperifa. Poeta negro que produziu nessas linhas literarias a beleza e a grandeza
da identidade e do pertencimento de ser negro/a. Revela a forga e a resisténcia de
sua ancestralidade e, como uma espécie de brinde a negritude, oferece uma poesia
que emana o sentido de alerta, de denuncia e de consciéncia. Em um texto-box, ha a
apresentacao do poeta e seus acumulos intelectuais, os quais sao significativos para
a ampliagao de repertdrio cultural de pessoas negras no campo da Arte e das Letras.

Acreditamos que esta obra do autor € mais uma que remete a uma formacgao
positiva do/a estudante, em especial pela associacao feita entre a cidade e o quilombo
dos Palmares, que pode ser vista, inicialmente, pelo trocadilho utilizado no titulo do
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texto. O trocadilho entre Tabo&o da Serra e Tabodo dos Palmares aciona no/a leitor/a
sua ideia acerca do contexto histérico e significado a que a palavra Palmares remete,
possibilitando que ele/a compreenda que, naquela cidade, ha pessoas negras, em
especial, uma determinada familia, que é gente que luta e que resiste, tal como nos
Quilombo de Palmares; além disso, a inter-relacéo entre cidade e quilombo remete
também a importancia de Zumbi dos Palmares como um grande lider preto, que
precisa ser exaltado e valorizado nos conteudos escolares, a fim de manté-lo vivo nas
mentes de geragdes futuras. Por meio dessa literatura contemporanea, é possivel
perpetuar a histéria e a memdria dos feitos de Zumbi dos Palmares, ndo somente
como uma heranga do passado, mas sim como algo muito préximo e vivo na vida da
populacao negra, que se materializa nas diversas formas de lutas, de resisténcias a
que é “convidada” a experenciar.

Dessa forma, a literatura traz, em forma de poesia, a valorizagdo de um
movimento de resisténcia liderado pela populagédo negra. A memdéria do quilombo e
sua historicidade sdo apresentadas ao/a aluno/a em letras poéticas, coadunando-se
com as exigéncias das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais no Ensino da Histéria Africana e Afro-Brasileira, que primam pelo
reconhecimento e valorizagao dos processos historicos de resisténcia negra e respeito
as pessoas negras, sua descendéncia africana, sua histéria e cultura.

Ao tornar presente a literatura negra e da periferia neste exemplar, com
auséncias de esteredtipos, notamos que ha uma conversa positiva entre a BNCC e as
exigéncias do plano nacional do livro didatico de 2021. Ambos os documentos trazem
a importancia de ampliagcao de repertoério cultural e a valorizacédo da diversidade sem
a presencga de esteredtipos ou qualquer forma de discriminacéo. Ter a presenga da
literatura negra e de periferia, favorece o respeito a diversidade e o combate a
qualquer tipo de preconceito, por meio dela estudantes ampliarao seu repertoério
cultural e sua forma de enxergar as diferentes realidades sociais.

Como ja foi apontado em capitulos anteriores, apesar de o documento
orientador ndo apontar de forma especifica a qual diversidade se refere, ha de se
considerar que a transversalidade da educacgao para relagdes étnico- raciais € exigido
em todos os componentes curriculares.

Por meio dessa forma de expresséo artistica (literatura), trazida nessa imagem,

a populacao estudantil € mostrada outras formas de representagao social sobre a
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populagdo negra: aquela que produz arte como forma de resisténcia ou que traz nas
artes a sua historia de resisténcia.

E importante e necessario dizer que a populacdo negra vem sendo relacionada
aos aspectos de lutas, de resisténcia, de trabalho, mas também de auséncias,
pobreza e caréncia. Podemos afirmar isso, ao analisarmos a Figura 21, presente na
pagina 35. A mesma ilustra uma comunidade (favela) ao fundo e um espaco publico
municipal, com quadras multiuso sendo usufruidas por criangas. Ao nos deparamos
com a imagem, somos levados a associacdo da populagdo negra a espagos
precarizados na questao de moradia. Essa representacgao justifica-se pelo historico de
desigualdade racial e racismo estrutural ®°, isto é, estd nas bases da nossa
organizagao econdmica, social, politica e cultural (Almeida, 2019) e que predomina
em nosso pais, cenario que pode ser comprovado por dados, ja apresentados na
introdugéo dessa Tese, que revelam uma maior propor¢ao de pessoas negras vivendo
em situacdo de pobreza, com menor acesso a educacido, a saude, a moradia e

oportunidades no mercado de trabalho.

Figura 21 - Representag&o do lazer e da moradia

m mk mami A mARAETTA FATAADCAA

Fonte: Chinaglia (2020, p. 35).

69 | er ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Sao Paulo: Polen, 2018.
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Ja na Figura 22, localizada pagina 38, temos a poesia Oragdo dos
desesperados, obra de Sérgio Vaz, que faz referéncia populagao negra, associando a
sua histéria de sofrimento, de violéncia fisica e morte a vida da populagdo negra na
contemporaneidade. A poesia tem na sua inteireza o teor de suplica e de denuncia,
abordando, entre estrofes e versos de critica social, a vida de injustica social e racial.

Nesse sentido, a representagdo da populacdo negra se coaduna com essa vida
permeada de injusti¢a, dor, sofrimento, morte e racismo. A poesia de Sergio Vaz é

periférica e atrela-se a realidade vivida pela populagao negra e da periferia.

Figura 22 - A populagao negra na poesia - Oragédo dos desesperados
Oracdo dos desesperados

Oh! Senhores
D61 no povo a
Chibata, faca e corte Deuses das maquinas,
Miséria, morte Das teclas, das perdidas almas.
Sob o olhar irénico Do destino e do coracio!
De um Deus inverso Escuta o homem que nasce das lagrim a
Do suor, do sangue e do pranto,

Uma dor que tem cor

Escorre na pele e na boca se cala

Uma gente livre para o amor

Mas 0s pés fincados na senzala.

Déi na gente a dor que mata

Chaga que paralisa o mundo

E sob o olhar de um Deus de gravata...
Doenga, fome, esgoto, inferno profundo.

Dor que humilha, alimenta cegueira
Trevas, violéncia, tiro no escuro
Pedago de pau, lar sem muro
Paraiso do mal

Escuta esse pranto

(Que lindo esse povo!)

(Quilombo esse povo!)

Que vem a galope com voz de trovao
Pois ele se apega nas armas

Quando se cansa das péaginas

Do livro da oragao.

Que a pele escura

Nao seja escudo para os covardes,
Que habitam na senzala do siléncio,
Porque nascer negro é consequéncia
Ser

E consciéncia.

Castelo de madeira.

VAZ, Sérgio. Oragdo dos desesperados. In: VAZ,
Sérgio. Colecionador de pedras. Sdo Paulo: Global,
2007. (Colegao literatura periférica).

Fonte: Chinaglia (2020, p. 38).

As mengdes sobre a populacdo negra prosseguem com a apresentagao da
Figura 23, presente na pagina 45, que corresponde a exposi¢cao de um texto-box que
retrata a vida e obra de Lima Barreto. O poeta € um importante nome para a
representatividade negra na literatura, pois viveu as dificuldades de inser¢ao na vida
social por ser negro. A presencga dele e de sua obra é uma forma de relacionar a sua
literatura as vivéncias da periferia, a qual era lugar de pessoas pobres e
afrodescendentes, como o préprio poeta. A esséncia de sua escrita volta-se para a
realidade cotidiana dos suburbios cariocas. Em relagdo a sua imagem, nao

identificamos o “embranquecimento” de sua cor e de seus tracgos fisicos.
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Figura 23 - Representagédo do negro na poesia - box informativo sobre Lima Barreto

SOBRE O AUTOR

Afonso Henriques de Lima Barreto (Rio de Janeiro-RJ, 1881 — Rio de Janeiro-
RJ, 1922) viveu entre grandes momentos histdricos brasileiros: a abolicdo da
escravatura, a Proclamacgéo da Republica e a Primeira Republica. Além de escritor,
foi jornalista e funciondrio publico. Por ser um escritor negro, filho de um tipgrafo
e de uma ex-escravizada, as dificuldades de insercdo de pessoas negras na
sociedade brasileira no periodo pés-aboligdo foram um tema central em suas obras,
assim como a vida no subdrbio carioca, a pobreza, a corrupgdo e a politica. Em 1900,
0 escritor iniciou registros de um didrio intimo, no qual apresentava impressoes sobre a cidade

e a vida urbana do Rio de Janeiro. Em 1905, comegou a escrever para jornais cariocas. Em 1922, concluiu
uma de suas principais obras, Clara dos Anjos, que sé seria publicada postumamente, em 1948. Além dessa
obra, Recordagdes do escrivao Isaias Caminha (1909) e Triste fim de Policarpo Quaresma (1911) constam
entre seus mais importantes trabalhos.

Fonte: Chinaglia (2020, p. 45).

A Figura 24, da inicio a unidade 2, intitulada “cidadania e civismo”. Ela é
formada por um mosaico de imagens, Dentre essas imagens, encontramos a
presenca imagética de pessoas negras, todavia a mais destacada refere-se a de um
garoto, sentado na laje, sem camisa, portando somente um short e ao lado de seu
corpo uma bola de futebol, olhando para seu cenario cotidiano. O cenario em que ele
se encontra € uma comunidade ou favela, presentes na area urbana e que é
caracterizada por moradias precarias e infraestrutura de urbanizacgao deficitaria, cenas
de violéncia fisica. A unidade desenvolve-se na tematica da cidadania, e talvez se
utilize dessa representagao para denunciar as violagdes dos direitos basicos que
passa o menino da imagem, porém, temos mais uma vez a representagao do negro
relacionado a aspectos negativos, envoltos de auséncia materiais. Além disso, a bola
associada ao menino, remete a representacao dos sonhos de futuro da maioria
dessas criangas empobrecidas e moradora de comunidade em ser jogadora de
futebol. Essa ideia acerca do futebol converge com a sua representagao social de que
este esporte constitui-se oportunidade, em especial para as pessoas mais
empobrecidas, de ascensao social e riqueza. Ele converge, também, o sentimento de
nacionalismo em nosso Pais e € o esporte que mais nutre o sonho dos jovens de

melhorar a vida (Silva; Figueiredo, 2020).
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Figura 24 - A representagéo do negro no grafite
e

7
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4

OPNI. Sem titulo. Grafite, 2016. Galeria a Céu Aberto, Sdo Mateus, Séo Paulo (SP).

Fonte: Chinaglia (2020, p. 65).

A Figura 25, localizada na pagina 62, corresponde a obra de arte de Lasar
Segali, um expressionista alemao que viveu no Brasil e se utilizava de temas sociais
ligados a desigualdade racial que atingia a populagéo negra no Brasil para produzir
suas obras. Notamos que a mesma ¢é a representacao da melancolia, da tristeza e da
opressao, dada a aparéncia das pessoas retratadas e o pano de fundo que constitui
a imagem. Essa figura foi escolhida para exemplificar os diferentes tipos de familia
que a sociedade brasileira tem, porém, tal imagem associa a familia negra a essas
caracteristicas negativas, que sdo causadas pela desigualdade racial e social que a

populagao negra vive.
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Figura 25 - Representagcao da mulher negra na obra de arte

LASAR SEGALL/ASSOCIAGAO CULTURAL DE AMIGOS DO MUSEU LASAR

SEGALL, Lasar. Morro vermelho. 1926. Oleo sobre tela, 115 cm x 95 cm. Colegdo particuz

Fonte: Chinaglia (2020, p. 62).

Na Figura 26, localizada na pagina 95, encontramos uma obra do cantor negro
Emicida, que é produtor de letras musicais que refletem a vida cotidiana das pessoas
moradoras da periferia, da favela, tal como a cangcédo da imagem abaixo, que denuncia
todo tipo de violéncia que a populacdo periférica vive. O artista representa a
inteligéncia, a sagacidade e a musicalidade negra. Ter Emicida neste exemplar como
representante das lutas contra o racismo é positivo, inclusive, por toda a sua trajetoria
na musica com letras dotadas de criticidade, que exigem o direito a democracia, e por

possibilitar a aproximagao desse género textual ao gosto da juventude escolar.



Figura 26 - Representagcédo da musica negra

Eu vim devolver o seu sorriso, favela
Leve e solta pra cantar

Nunca esquecer como sua paz € bela
D4 forga pra continuar

Refrdo (2x)

Eles tentam te convencer
Que sua sina é sofrer vendo seus filhos morrer
N3ao, ndo, nao, nao &, eu posso entender

E pelas esquinas ver suas lagrimas correr

E eles querem te ver chorar

E desacreditar que pode conquistar
Ao pensar, jamais, sua cara € lutar
Vencer e prosperar, correr e alcangar
Mostrar que é capaz

Pois néiz tem o sol, o calor

Tem os gritos na feira

O futebol, as mina e os banheiro de mangueir,

As crianga feliz, s6 o dinheiro é pouco

Mas lembre-se: nada como um dia apds o outr,
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E acabar sua fé Refrio (2x)

Vendo homens, barracos e morros sem socorro

e lagas e perane R R EMICIDA. Sorriso favela. 2011. EP inder

Sem luz que possa inspirar
Resta buscar o melhor pra construir seu lar

E esse sorriso lindo € o que vai libertar

Fonte: Chinaglia (2020, p. 96).

Por fim, a Figura 27, presente na pagina 97, apresenta um homem negro
trajando uma vestimenta formal. O terno e a gravata representam, a quem observa,
um instrumento de diferenciacao, remetendo a ideia de autoridade. Nesse caso, o
senhor da foto corresponde a uma autoridade, ocupa o cargo de diretor do escritorio
do Relatoério de Desenvolvimento Humano. Percebemos que essa representacao esta
distante daquelas apontadas por pesquisas anteriores, em que a populagéo negra néo
ocupa cargos de poder (Silva, 2019).

Assim, a populagao negra sendo representada em atividades de prestigio social
pode impactar positivamente na formagao dos/as estudantes, pois eles/as observarao
como um espacgo de acesso possivel ndo somente para pessoas brancas, mesmo
diante de estudos’® que comprovam a desvantagem que a populagdo negra vivencia
no mercado de trabalho: ocupam as maiores taxas de desemprego e de informalidade,
ocupam postos de trabalhos mais precarizados, com menos prestigios social e

remuneracao inferior. Em relagdo aos cargos de diregdo’?, constatou-se que ha uma

70 A diferenca de rendimento médio entre pessoas de cor ou raca preta ou parda e brancas foi de 69,9%
em 2023. A taxa de informalidade foi de 45,8% para as pessoas ocupadas de cor ou racga preta ou
parda, e de 34,3% para as pessoas brancas. Em relagédo a taxa composta de subutilizagdo da forga de
trabalho, que considera a desocupagéo, a subocupacgao por insuficiéncia de horas trabalhadas e a forga
de trabalho potencial, constatou que este indicador chegou a 20,9% em 2022, recuando para 18,0%
em 2023. Para os brancos, a subutilizagédo era de 13,5%, enquanto entre pretos e pardos ela chegava
a 21,3% (Bello, 2023).

7L Cargos de geréncia sdo ocupados por 2,1% por homens e 2,1% por mulheres negras. Em
contrapartida, homens ndo negros, ocupam 5,5% e mulheres ndo negras 4,3% desses cargos (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, 2023).
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segregacdo nos cargos dessa natureza, pessoas nao brancas ocupam,
majoritariamente, tais cargos. Assim, estamos diante de uma realidade de
desigualdade impactante associada a questao racial, que pode perpetuar a pobreza,
a desigualdade e imobilidade social.

E possivel que muitos deles tenham consciéncia e percepcdo dessa realidade
no campo empregaticio, situagéo passivel de causar desesperanga ou um horizonte
de possibilidades limitado. E diante dessa realidade, que essa representacdo
associada a oportunidades de avancgos profissionais, pode causar diferenca na forma
como educandos/as percebam seu futuro, em especial jovens negros/as, dada a
realidade do processo de desemprego, de subemprego e emprego informal a que
estao envoltos.

Ao nos voltarmos para o cenario sobre o universo do trabalho de jovens
brasileiros, nos deparamos com dados assustadores, onde um grande quantitativo de
jovens negros buscam sobreviver “no trabalho “uberizado”’?, cenario que sinaliza
“fragilizacdo dos trabalhadores” (Bento, 2022, p. 118). Esse tipo de trabalho é
massivamente constituido por jovens negros, em que condicdo do trabalhador
uberizado é a de um trabalhador sob demanda, também denominado trabalhador
just-in-time”3. Essa atividade é desenvolvida pelos motoboys e bikeboys uberizados,
0S quais, ndo possuem nenhuma garantia de trabalho, saude e seguranca e
desempenham sua atividade expostos aos riscos, arcando com seus custos materiais.

Dessa forma, esse tipo de trabalho que atinge jovens negros € um retrato da
desigualdade social que os impulsiona a vivenciar essa realidade em busca de

sobrevivéncia.

72 Cida Bento, aponta uma pesquisa realizada pela alianga Bike, a qual foi expressa por agéncia de
jornalismo Alma Preta, indica que jovens negros tém na uberizagdo do trabalho uma das poucas
alternativas ao desemprego, compondo, por exemplo, 71% dos ciclistas de aplicativo.

73 Just-in-time refere-se ao uso flexivel da forga de trabalho, a auséncia de protegdes contra o
rebaixamento do valor da for¢a de trabalho, a ampliagdo do tempo de trabalho ndo pago, assim como
a transferéncia de riscos e custos para o trabalhador. Ele segue subordinado, mas se torna responsavel
pela gestao e garantia de sua prépria reproducao social (Abilio, 2020).
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Figura 27 - Representagdo negra em espaco de poder

Fonte: Chinaglia (2020, p. 87).

A escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizagao,
transmissao e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos
espagos em que as representagdes negativas sobre o negro sao difundidas. E por

isso mesmo ela também é um importante local onde estas podem ser superadas.

3.5.3 InterAg&o: Portugués

Figura 28 - Capa do livro InterAg¢do: portugués

PORTUGUES

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020).
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No livro InterAgéo: portugués, as quatros unidades analisadas sao intituladas:
I- “O jovem: identidade e lugar no mundo”; II- “Gostar de Si”; llI- “A questdo ambiental:
desafio do mundo contemporaneo”; e IV- “Voz de Mulher”. Todas as unidades séo
desenvolvidas a partir de sete segOes: literatura; literatura viva; leitura; analise
linguistica e semidtica; atividades; producao de texto; e eu, vocé e o mundo.

Na unidade 1, observamos que a tematica identidade juvenil é central e seu
desdobramento se da pela apresentagao de expressdes culturais pertencentes ao
universo dessa juventude e acerca de seus de seus direitos enquanto jovens
cidaddos. Iniciaremos mostrando duas figuras que trazem essas manifestagbes
culturais. Na Figura 29, que abre esta unidade, localizada na pagina 12 (doze),
percebemos um jovem negro dangando break em um espaco livre, aparentemente na
rua, portando uma vestimenta que nos permite identifica-lo como jovem ou como
alguém nao necessariamente jovem, mas que usa uma vestimenta que condiz com
esse tipo de expresséo corporal. Na Figura 30, inserida na pagina 15, identificamos
uma garota expressando-se corporalmente, sendo mais uma representagdo do
movimento do break, que € um estilo de danca que faz parte do hip-hop. A moca da
imagem pode ser identificada como negra, e seus cabelos crespos e a cor de sua pele
sao caracteristicas as quais podemos considerar um fenétipo que anuncia o recorte
racial, ou seja, ter uma menina negra realizando esse movimento especifico induz o
leitor a associar essa manifestagao cultural as raizes culturais da populagao negra.

As duas imagens constroem uma narrativa positiva acerca do tratamento dado
as relagbes étnico-raciais, pois representam manifestacdo artistica e cultural
originadas da populagéo negra. Além disso, apontam a possibilidade do processo de
identificacdo do publico jovem e estudantil ndo somente com a questao da danga, mas
também com a questéao racial, posto que o numero de estudantes que compde o nivel
médio e se autoidentifica como preto ou pardo vem se elevando, segundo dados do
IBGE, fato relevante para que os conteudos presentes nesse material facam sentido
e impactem positivamente a vida desses jovens

Entendemos que essas imagens vao ao encontro das exigéncias dos
dispositivos legais que tratam das questdes raciais e do respeito a diversidade, posto
que levam para estudantes as manifestacdes de uma cultura popular, periférica e de
origem negra para dentro da sala de aula. Temos assim o exigido pela Lei n® 10.639/03
e posto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Brasileira que pontua, no Art. 26-

A., a obrigatoriedade de os estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio,
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publicos e privados, ofertarem o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena.
Da mesma maneira, vé-se como a correlagdo entre esses dispositivos legais e as
competéncias gerais e especificas da area Linguagens e suas Tecnologias estéao
presentes nessas imagens. Referimo-nos as gerais de numeros 8 e 6 (oito e seis) e
especificamente, nimero 574 (cinco), que apontam a importancia do respeito a
diversidade cultural.

Além dessas imagens representarem essa diversidade cultural, elas sao a
representacdo de um movimento que ndo € somente musical € sobretudo social,
porque traz em ritmo, poesia e diversas linguagens o teor denunciativo das injusticas
e das opressdes raciais. Por meio dessa arte, o/ a educando podera ter acesso ao
lugar histdrico, politico e social ocupado e vivido pela populagao negra (Brasil, 2006).

Figura 29 - Representagao cultural

Hip-hop

O hip-hop surgiu na segunda metade da
década de 1960 como um movimento cultural
de reac3o contra a violéncia sofrida pela
populac3do negra e periférica dos Estados

Unidos. Com o tempo, o0 hip-hop - que se
manifesta principaimente na danca, na musica
e no grafite - tornou-se mundalmente um

forte instrumento Dara as camadas menos
favorecidas da socwedade e, DOr Mmeo dessa

Cullura o8 rua. Mol a2 Mas 9SDacCo ® Vo2

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 12).

74 Sobre a competéncia citada tem-se: compreender os multiplos aspectos que envolvem a produgéo
de sentidos nas praticas sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as
como formas de expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a
diversidade.
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Figura 30 - Representacgéao cultural

unipApE KR

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 15).

Dando continuidade as analises das imagens ainda na unidade |, encontramos
as imagens abaixo localizadas nas paginas 25 (vinte e cinco) e 26 (vinte e seis)
respectivamente, que trouxeram representagdes sobre a populagdo negra de formas
diferentes entre si. A Figura 31 foi utilizada para ilustrar um texto sobre o direito da
juventude, de modo que, nela, identificamos a presenga de cinco jovens que se
apresentam na sua diversidade. Temos pessoas pretas, pardas, branca e amarela (ou
descendentes) que se apresentam bem-vestidas e felizes. Nessa imagem, ha uma
representacao positiva do menino negro, pois esta posto de maneira harménica entre
0s jovens e na mesma linha de importancia, ndo sendo apresentado de maneira
estigmatizada e deturpada, como ja foi apresentado em trabalhos de especialistas
como Silva (2019), que apontou a estigmatizagdo causadora de consequéncias

negativas para a construgéo positiva da identidade e da autoestima de estudantes.
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Flgura 31 - Representagao de jovens como su1e|to de direitos

gAY o |

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 26).

Ao avangarmos nas analises, de forma mais especifica, no que se refere ao
conteudo “variagdo linguistica”, temos duas imagens que podem nos revelar
narrativas diferentes. Referimo-nos as Figura 32 e 33, que estdo acomodadas nas
paginas 31 e 32, respectivamente. A Figura 32 traz uma ilustragao de dois jovens, uma
branca e outro negro, apresentando-se com vestimentas que os identificam como
jovens, ambos desenvolvendo um dialogo “carregado de girias”, correspondendo a
uma linguagem informal, comum a sua faixa etaria e aceita no contexto social em que
ela foi produzida. No entanto, a Figura 33 se trata de uma charge, em que ha a
presenga de um homem branco e loiro, trajando terno e gravata, em um didlogo com
um surfista branco em uma praia. A linguagem emitida pelo homem “engravatado” era
rebuscada e formal demais, o que impediu comunicacdo entre os interlocutores,

enquanto o surfista demonstrou nao ter acesso ao seu nivel de linguagem.



184

Figura 32 - Representagéo na linguagem

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 31).

Figura 33 - Representagéo na linguagem
T N e R o T e
VEJA QUE BELOS MOVIMENTOS
ELPTICOS FAZEM ESSAS ONDAS,
MEL CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS |
NESSE INSTANTE OU MATS TARDIAMENTEZ)

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 32).

A Figura 33 produz uma representacao social que valoriza o homem branco em
dois sentidos: o primeiro esta relacionado a prépria linguagem, levando a crer que
homens brancos apresentam competéncia linguistica para utilizar a variante formal; e
0 segundo refere-se ao lugar social ocupado por este homem branco, em que ele
representa aquela parcela da populagao que ocupa cargos de prestigio social. Ou
seja, por que o homem de terno e gravata com linguagem formal ndo era uma pessoa
negra? Por que a representagcédo da ocupagao de um cargo de prestigio ndo pode ser
de uma pessoa pertencente a populagao negra?

Essa imagem — onde ha um apagamento da populagédo negra ocupando cargos
de poder ou de chefia — gera uma representacao negativa sobre a sua capacidade de
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estar nesse lugar, de modo que essa veiculagdo em livros didaticos precisa ser
problematizada e desconstruida, pois, ao receber tais informacgdes, o/a estudante
podera acessar essas representagdes sociais a qualquer momento, associando o
lugar subalternizado e estereotipado “dado a populagado em destaque” a algo natural,
construindo formas de agir e de pensar balizadas nessas representacgdes, ja que as
representacdes sociais sao preparagao para as nossas agdes (Moscovici, 1978).

Dessa forma, faz-se necessaria a transformacdo dessas representacoes
sociais para que sejam transformados os processos de formagao de condutas no que
se refere ao objeto representado e a relagdo com esse objeto. Uma vez que essa
representacdo transformada n&o apresente mais a percepgao do outro pelo viés da
inferiorizacao e do recalque, ela podera assumir uma grande aproximagao com o real
(Silva, T., 2013).

Aunidade | trouxe nos conteudos das imagens e dos textos aspectos que levam
o/a estudante a pensar na sua identidade e como ela se constréi. Ao utilizar a
populagdo negra em varios momentos deste exemplar, a obra emite a ideia de
importancia dessa populagao na feitura da identidade do/a estudante, pautada tanto
nas exigéncias das leis e da BNCC quanto na realidade estudantil desse nivel de
ensino, que tem sua maior parte composta por estudantes negros/as. Dessa forma,
ter a populacdo negra representada sinaliza a ciéncia de que a mesma nao so é
importante para a construgdo cultural do pais, como também oferece aos/as
estudantes que o leem a aproximagao com a sua realidade, seja quanto as questdes
raciais, seja quanto a aspectos ligados a juventude.

A intencionalidade posta neste livro € aquela promovido pelo novo Ensino
Médio, o qual busca fazer a interface com os/as estudantes, primando pela
atratividade nos conteudos apresentados, pois ndo € atual a falta de contentamento
desses e dessas estudantes com aquilo que é ensinado no Ensino Médio (Carrano;
Dayrell, 2014; Silva, M.; Krawczyk; Calgada, 2023), especialmente diante da realidade
da diversidade de que o Ensino Médio € composto e de como as projecdes de futuro
que cada jovem estudante logo se apresentam. No contexto do novo Ensino Médio, a
busca pela aproximagao da caraterizagdo da juventude é vista nessas imagens em
que a populagao negra é apresentada.

A presenga da populagdo negra nas imagens e nos textos representando
aspectos culturais nos leva a pensar na conexao direta que é feita sobre a populacao,

na qual se exaltam as suas conquistas e manifestagdes culturais. Nesse caso, &
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importante pensar na possibilidade de utilizar caracteristicas para além da
representacéo artistica, atingindo outros aspectos também importantes para e na
sociedade.

A unidade Il se desenvolve a partir da tematica “Gostar de si”, trazendo em
diferentes géneros textuais o desdobramento dessa tematica. Esta unidade se volta
para as competéncias gerais diversas, inclusive a competéncia 8 (oito), que se alinha
a ideia de desenvolver o autocuidado e a compreensao da diversidade no mundo. Por
este motivo, os assuntos abordados sao: busca pelo corpo perfeito, bullying,
cyberbullying e depressdo. Observamos que, nessa unidade, ha presenca de
ilustracdes, tirinhas e charges; nela identificamos somente 1 (uma) imagem em que
uma menina negra aparece, justamente para ilustrar o assunto depressédo e
ansiedade. Em outros momentos, temos a presenga de meninas brancas para ilustrar
a sua tristeza, por n&o ter “o corpo perfeito”, bem como propaganda de procedimentos
estéticos e para compor uma reportagem sobre estudos cientificos.

A Figura 34 foi a unica que representou a populagdo negra, a qual esta
associada aos numeros de adolescentes que passam por depressado e ansiedade. A
imagem, além de apresentar uma das competéncias a serem desenvolvidas na
Educacdo Basica, revela o carater de algo real vivenciado por muitos/as jovens
estudantes. Esse conteudo, trazido em forma de texto e imagens, insere-se dentre
dos cinco campos sociais expressos na BNCC na area de Linguagens e suas
Tecnologias — campo da vida pessoal —, que possibilita que ocorra uma reflexdo sobre
as condi¢des que cercam a vida contemporanea e a condi¢do juvenil no Brasil e no

mundo, além de sobre temas e questdes que afetam os jovens (Brasil, 2018a).

Figura 34 - Jovem e a depressao

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 54).
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Utilizar a tematica depresséo juvenil como forma de mostrar aos/as estudantes
a vivéncia de muitos jovens possibilita a discussao de um aspecto que ja faz parte da
identidade dessa geracao, contudo, € importante ressaltar que a reportagem nao faz
relacado entre essa doencga e as questdes raciais, apesar de trazer na imagem a figura
de uma menina negra, situacado que nos induz a associagédo. Outro ponto importante
€ que o texto aponta as causas da depressdo como varios fatores, inclusive o
ciberbullying e as exigéncias dos padrées de beleza, e ndo associa as questdes
raciais, contudo, traz uma menina negra na imagem para representar. Ou seja, a
imagem e o texto trazem redundancia no sentido (Santaella, 2012), ao mostrarem a
mesma informacéo de que as meninas sé&o alvo maiores da depresséo. Esse assunto
faz sentido aos/as jovens estudantes, sendo edificantes para esse publico (Codes;
Fonseca; Araujo, 2021), pois nos tempos atuais a depressao e ansiedade atingem um
numero alto de jovens (Grolli; Wagner; Dalbosco, 2017).

No entanto, quanto a questao racial, ndo se traz nada, apesar de especialistas
apontarem indices maiores da doenca de forma recorrente na populagéo negra. Como
pode ser comprovado por meio dos estudos de Smolem e Araujo (2017), que mostram
a prevaléncia maior de transtornos mentais nas pessoas ndo brancas. Das seis
analises multivariadas que acharam resultados estatisticamente significantes, cinco
mostraram uma maior prevaléncia ou chance de transtornos mentais nas pessoas nao
brancas em comparagdo com pessoas brancas. Os motivos relacionam-se as
experiéncias de estresse ligado a estrutura social, status social e papéis sociais, de
modo que o estresse causado pelo fator raca € um determinante de posicao
socioeconémica, havendo também o estresse ligado as experiéncias de discriminagéo
e racismo.

Na Figura 35, ha a presenca de trés meninas brancas associadas a uma
reportagem sobre conhecimento cientifico. Nessa imagem, ocorre um apagamento da
representatividade negra, situagcéo que ja foi apontada como algo negativo para a
formacao da identidade do/a estudante, conhecimento de si e o respeito da
diversidade (Brasil, 2004a).
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Figura 35 - Jovem e a ciéncia
‘ ] g
-

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 55).

Na unidade Ill, sdo desenvolvidos os conteudos de Lingua Portuguesa
associados a questdo ambiental contemporanea, com a interferéncia discreta de
imagens de pessoas. Ha ilustragbes de espago fisico, de impactos ambientais, de lixo
e de vegetacdo. Mostram-se o cerrado e a realidade de um trabalho extrativista
realizado por mulheres negras que sobrevivem da quebra do babagu no Maranh&o. A
abordagem trazida no livro sobre essas mulheres atua dando ao/a estudante a
informacéo de um trabalho realizado por elas, descolado da importancia econdmica e
cultural que a quebra do babacu representa.

O discurso esta envolto da apresentacdo da vegetacado do cerrado e as suas
constantes ameacgas de devastagdo em consequéncia do agronegocio. Acreditamos
que a auséncia das questdes culturais relacionadas ao babacgu nesta unidade ocorre
motivada pela propria proposta da unidade, a qual é vinculada as questdes
ambientais, situagdo que nao justifica apagar uma realidade econémica e cultural de
uma populagcdo negra que nao so tem seu sustento e de sua familia garantido por
meio dessa atividade, como percebem essa atividade como uma tradicdo que nao
deve acabar.

Ja na Unidade IV, a tematica central desenvolvida é sobre mulheres e seus
papeis sociais desenvolvidos em algumas épocas. Escritoras sdo apresentadas e o
teor de suas obras também; dentre elas, faz-se presente Concei¢ao Evaristo, mulher
negra que tem importancia histérica e cultural para a populagado negra. Escolhemos
duas imagens que trazem representagdes sociais acerca da mulher negra, a Figura

36, exposta na pagina 94, e a Figura 37, localizada na pagina 96.
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Na primeira, ha 5 mulheres negras com expressdes faciais diferentes, que
representam exatamente os papéis sociais que lhes eram impostos em uma linha do
tempo historica. Notamos que a primeira imagem, localizada na parte superior a
esquerda, trata-se de uma mulher escravizada, ao passo que a ultima ja denota uma
mulher mais jovem e contemporanea, com a possibilidade liberdade de expresséo e
de busca por seus direitos. Ou seja, s&o representagdes de mulheres negras em
contextos diferentes com a intengdo de mostrar o processo de conquista e de

libertagdo que tiveram ao longo do tempo.

Figura 36 - A conquista da mulher negra

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 94).

Na segunda, ha a classica imagem da escrava Anastacia utilizando a mascara
de flandres e o colar de ferro como forma de castigo praticada pelos senhores de
escravizados o que a impedia de expressar-se. Esta imagem nos remete a mulher
negra no contexto da escravidao, representacdo que nao pode resumir a historia da
populagdo negra nos livros didaticos. No entanto, apesar de as Figura 36 e 37
apresentarem um teor de tristeza e de sofrimento por conta do contexto histérico que
representam, notamos que a representacido social que emitem é de mulheres que
tiveram conquistas importantes ao longo do tempo e no caso da imagem de Anastacia,
pairam representacdes relacionadas a sua resisténcia e luta contra a sua
escravizacao. A intencionalidade é ativar no/a estudante a sua leitura e compreensao

critica sobre as duas imagens diante de uma sociedade que escravizou, silenciou,
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subalternizou mulheres, mas que hoje conquistaram direitos, inclusive de liberdade de

expressao, ocupando outro lugar social.

Figura 37 - Escravizagdo da mulher

Jacques Etienne Arago, 1839
Litogravura colorida 8 mao

Fonte: Sette, Travalha e Bital (2020, p. 96).

Dito isso, uma das criticas ao curriculo educacional brasileiro era a forma como
a populacdo negra era sub-representada nos curriculos e nos livros didaticos e
quando seu processo de luta e resisténcia era negado ou apagado no ensino escolar.
Dessa forma, apesar de as imagens das mulheres negras representarem dor e
violagdo de direitos, a forma como foram justapostas a textos nos permite outra
compreensao de outra representacao, aquela relacionada a conquista e liberdade de
expressao. Ou seja, tem-se uma narrativa positiva que possibilitara ao/a estudante
compreender acerca das conquistas dessas mulheres diante de uma sociedade
racista e opressora.

Essas imagens revelam a histéria de luta e de resisténcia protagonizada pela
populacao negra, diante de tamanhas atrocidades que feriram a condicao humana, ao
perder sua liberdade, sua historia e as rédeas de sua vida, em favor do comércio e do
lucro voltado unicamente para o homem branco. Ha histdrias de resisténcia, de lutas
presentes nessa unidade, mesmo que remetidas por meio das imagens, preservando
e valorizando o legado da populagdo negra, permitindo que estudantes conhegcam a
sua histéria para além da escravidao, da folclorizacdo e ampliem seu repertorio sobre

0 passado histérico da populagéo negra.
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A introdugdo e o fortalecimento de representacbes e narrativas nos livros
didaticos podem promover efeitos positivos no ambito da educagdo escolar, ao
favorecer uma abordagem mais inclusiva e consciente, que valorize a diversidade e
reconhega a importancia da luta e resisténcia da populagdo negra. Dessa maneira,
os/as estudantes tém a oportunidade de desenvolver uma compreensao mais
abrangente e equitativa da historia, contribuindo para a formagédo de uma sociedade

mais justa, igualitaria e respeitosa.

3.6 Sintese da analise

Como podemos observar, os trés exemplares de livro didatico analisados neste
trabalho apresentam aproximagbes e distanciamentos quanto a sua estrutura
organizativa para apresentar os objetos de conhecimento, quanto aos caminhos
didaticos para fomentar a aprendizagem e quanto ao tratamento dado a tematica da
diversidade para as relagdes étnico-raciais. Nesse sentido, mostraremos nas linhas
que seguem algumas dessas aproximagoes e distanciamentos.

O livro didatico intitulado Se liga nas linguagens estrutura-se em 40 capitulos,
dentre os quais, os 15 primeiros sdo voltados aos estudos de literatura e os 25
restantes sdo destinados aos estudos da lingua Portuguesa. Os titulos de cada
capitulos anunciam os objetos de conhecimento que foram apresentados de forma
sistematica, com a aplicagado de seus conceitos, suas caracteristicas e propostas de
atividades. Neste exemplar, a organizagao didatica de apresentagao dos objetos de
conhecimento aproxima-se da forma tradicional de ensinar na contemporaneidade. O
tradicionalismo esta na sistematizacdo, com a exposicao direta e “seca” de conceitos.
Ja o ensino na contemporaneidade se assenta na utilizagdo de diferentes géneros
textuais e semidticos para abordar os conteudos e torna-los mais aproximados da
realidade do estudante e mais significativo.

Esses géneros textuais e semidticos foram essenciais na apresentagéo dos
objetos de conhecimento, em especial, aqueles que fomentaram a presenga da
diversidade étnico-racial. Objetos de conhecimento como linguagem literaria e nao
literaria, polissemia, figuras de linguagem e variagao linguistica foram destaques no
momento de apresentar imagens, textos acerca da populagado negra. A ERER foi
apresentada por meio de géneros textuais e semioticos, como poesia, letra de musica,

cena de gamer, cena de video, tirinhas. Todos esses géneros fazem parte de nosso
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meio social, sdo orientados a serem trabalhados no Ensino Médio com o objetivo de
desenvolver habilidades de leitura, de produgdo e compreenséo.

Dessa forma, a ERER nos géneros foi utilizada como objeto de reflexao, critica
e refutacédo pelo leitor, e também como pretexto para o ensino gramatical, para o
ensino da lingua. Destacamos a poesia como o género que mais trouxe a tematica
em questao como forma de auxiliar na aprendizagem sobre o universo da leitura e da
compreensao de textos literarios, no entanto, destacamos auséncia de uma
aprendizagem que provocasse o dominio do género em questao, pois, segundo
Marcuschi (2001), quando dominamos um género textual nd&o dominamos uma forma
linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situagdes sociais particulares. Ou seja, o objetivo do uso deste género no livro volta-
se para a pratica de leitura literaria e nogdes de aprendizagem acerca das
caracteristicas sociocomunicativas do género, definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilos e composicéo caracteristica.

Um outro destaque é visto na utilizagdo de imagem de mulheres e homens
negros associados a poesias, que conduzem o leitor a refletir acerca de sua identidade
e o processo de aculturamento que sofreram ao longo de sua vida. As atividades
propostas ganham efeito positivo nesse livro, quando provocadoras de reflexdo sobre
0 processo de inferiorizacdo e de subordinagdo da populagdo negra. Oferecem
lacunas quando mencionam conceitos especificos sobre o campo das relagdes étnico-
raciais, sem explica-los, por meio de textos prévios ou qualquer outra estratégia
didatica de ampliacdo de conhecimento.

O género letra de musicas também foi utilizado com recorréncia, seja para
ensinar as figuras de linguagens, seja para associa-las ao conteudo da ERER, foi
comum encontrar letras de cangdes que tinham relacdo direta com o gosto da
juventude, as quais promoveram um processo de leitura literaria que torna possivel
ao/a estudante, por exemplo, relacionar o contexto de escraviddo e exploragao da
populacao negra as mazelas socais contemporaneas. As figuras de linguagens sao
recursos da Lingua Portuguesa que favorecem sentidos metaféricos dentro do texto
poético, logo esse recurso é recorrente na feitura de uma poesia. A utilizagdo desses
géneros também trouxe a possibilidade de mostrar a arte da populagdo negra em
poesias, musicas e cenas de gamer, dentre outros e assim, vinculando-as aos objetos

de conhecimentos exigidos nos curriculos escolares.
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Nos capitulos analisados, a populagdo negra é representada ocupando
espacos diversificados, e ndo somente subaproveitado, como outrora. Nesse sentido,
encontramos sua presenga nas ocupagdes de: musico, artista plastico, linguista,
cantor, rapper, ator, professor. Dessa forma, enxergamos esse processo como
atravessado por avangos quanto a essas representagdes, as quais devem impactar
positivamente a autoestima de quem manuseia esse exemplar diariamente. Essa
realidade € ainda mais importante quando comparamos com a forma como a
populacao negra foi representada no estado da arte e no inicio do capitulo 2, sendo
marcada pela invisibilidade, estereotipacdo e sub-representacdo de maneira
proeminente.

O livro intitulado Linguagens em interacdo apresenta uma estrutura de
organizacao diferente do primeiro livro. A sua organizagao é feita por tematicas, as
quais estdo em correspondéncia com os temas transversais postos na BNCC do
Ensino Médio. A cada tematica, ha a exploragao de objetos de conhecimento que séo
“aproveitados” para serem discutidos nos mais diversos géneros discursivos/textuais
e semiobticos, e por outras estratégias didaticas, como o denominado “estudo do texto”.

Neste exemplar, o ensino da literatura ndo esta estruturalmente posto, ndo ha
unidades separadas para a sua abordagem, como no primeiro livro. Esse componente
curricular aparece de maneira “diluida” dentro das unidades, na forma de obras
fragmentadas de autores brasileiros reconhecidos, dentre os quais, o escritor negro,
Lima Barreto, mas também na forma de poesias e memdrias literarias como maneira
de exemplificar a tematica transversal apresentada.

A ERER esteve presente na tematica transversal “multiculturalismo” no decorrer
dos capitulos identidade e autoconhecimento, e cidadania e civismo. No primeiro
capitulo, ha a tentativa de associagao de uma abordagem didatica com elementos
textuais e ndo textuais a cultura do/da jovem. Falamos tentativa, pois sabemos que
nao é possivel unificar ou identificar a cultura do jovem, ja que ela é plural (Dayrell,
2005). Nesse sentido, a aproximagao ocorre quando sao trazidas as “marcas” do
mundo contemporaneo, como celulares, selfies e redes sociais, todas anunciando-se
como participes da identidade de jovens estudantes de Ensino Médio.

Dessa forma, o género textual perfil das midias sociais entra em cena, como
parte desse mundo contemporaneo do jovem. Esse género € uma transposicao da
semiose presente em vias virtuais para as paginas do livro didatico. Nele encontramos

a mulher negra e a descrigcédo de seu perfil como exemplo de constru¢ao de identidade.
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Essa transposicédo de um género virtual para os livros didaticos também ocorreu no
primeiro livro analisado, porém, no primeiro, a semiose se deu com a imagem de jogos
virtuais produzidos por um gamer negro.

Os caminhos didaticos escolhidos para dar continuidade ao ensinamento do
conceito de identidade e de como ela se constitui saem do perfil das midias sociais e
chegam ao meio literario, sobretudo, as memodrias literarias, com um fragmento de um
livro do ator e escritor Lazaro Ramos. Observamos que a literatura foi explorada para
apresentar aspectos que compdem a identidade do eu lirico do poeta, assim como as
manifestagdes culturais de raizes afro-brasileiras que fazem parte de subjetividade. O
fragmento da obra foi utilizado como alvo de leitura literaria, ampliagdo de repertorio
cultural e linguistico afro-brasileiro e atividades de compreensao textual.
Diferentemente do primeiro livro, ndo enxergamos a literatura, explicitamente, sendo
atribuida a estudos gramaticais.

O capitulo sobre diversidade cultural e valorizagdo do multiculturalismo utiliza
as manifestacdes literarias para a apresentagao da tematica, dessa vez os géneros
poesia e crbnica marginal sdo foco de apreciagdo e analise. Para representa-las,
utilizou-se as produgdes de autores/a negros/a. O teor da literatura esteve em volta
de assuntos como pobreza, miséria, auséncias, periferia, resisténcia e luta. Assim,
demonstrou-se por meio dessas obras que a identidade da populagdo negra ou
empobrecida € assim constituida. Assim como no primeiro exemplar analisado, os
géneros poéticos foram utilizados em tom de denuncia contra descasos sociais e
também como espaco de resisténcia. Todavia, ocorreu neste exemplar, mas nao no
primeiro, a presenga da arte do grafite, expressdo artistica contemporanea, que
transmite criticas a sociedade.

Neste exemplar, notamos que o ensino de Lingua Portuguesa € contextualizado
a partir das tematicas transversais com a disposi¢coes de textos de géneros diversos
para o exercicio da leitura e interpretacao textual. Os assuntos voltados para o ensino
gramatical ndo sao associados aos textos, ocorrendo uma espécie de quebra de
continuidade para que sejam apresentados conceitos, exemplificagdes e atividades.
Neste exemplar, notamos que a populagdo negra representou diferentes campos do
conhecimento, tais como: a arte, a literatura, a musica.

O livro InterAgéo apresenta estruturas aproximadas, dividindo-se em unidades
tematicas, as quais se relacionam com os temas transversais e as dez competéncias

gerais da BNCC. Ambos os livros desenvolvem temas comuns nas unidades 1, ao
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versar sobre identidade e utilizar também alguns géneros textuais em comum, como
a poesia e a letra de musica do género hip hop. O teor das composigcdes se aproxima
também, de forma implicita, ao dizer de uma populagao negra e de uma populagao
que vive nas periferias da cidade, que enfrenta a heranga o descaso e a imobilidade
social, mas também carrega a felicidade.

Esse exemplar se diferencia dos outros ja apresentados nas seguintes
questdes: ele anuncia e insere a literatura em cada tematica. Antes de adentrar nos
textos literarios, apresenta conceitos, caracteristicas e aspectos literarios para
posteriormente disponibilizar os textos. Utiliza o género literario reportagem para
discutir assuntos relacionados a tematicas contemporéneas e cheias de sentido para
a juventude, como a depressao, que foi utilizada como uma estratégia para o
desenvolvimento da pratica de estudo e pesquisa, pois traz dados cientificos e
argumentos de especialistas. Nesse texto, a presengca de uma jovem negra para
ilustrar a reportagem nos possibilita fazer uma relagdo associativa entre a jovem negra
e depressao. Além disso, insere a tematica meio ambiente e a desenvolve trazendo
mulheres negras quebradeiras do babacgu para ilustrar a vegetagao do cerrado, local
em que ocorre a pratica. Como a tematica central € meio ambiente, essa unidade
centrou-se nesse teor, situagcdo que provocou a utilizagdo da imagem das
quebradeiras sem maiores discussdes sobre essa tradicdo, tdo rica e oriunda de

mulheres negras.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

As linhas que concluem este trabalho, sdo linhas que continuam a me levar
para reflexao e para a construgéo de pensamentos que buscam alternativas de como
os livros didaticos de lingua portuguesa podem ser contribuintes potentes para a
construcdo de jovens estudantes conhecedores, conscientes, sensiveis e criticos
acerca da diversidade étnico-racial que compde o0 nosso pais. Esse pensamento e
essa inquietude que buscam uma solugao impossivel, eu sei, ocorre dentro de mim,
professora da Educacgao Basica, pesquisadora da tematica em questao, pelo motivo
de ao longo do meu processo de pesquisa, ter aprendido pela dptica de especialistas
e pelas minhas, fruto da minha reelaboracao, que o livro didatico € um material muito
importante dentro do processo escolar, as vezes o unico suporte de leituras a chegar
nas maos de estudantes, principalmente. Vé-se, ai, o quanto o livro didatico pode ser
uma “arma”, desculpem-me, fazer essa comparacao metaférica, que pode explodir,
disseminar narrativas que engrandecem, que delimitam o que vocé deve saber, a
histdria, a literatura, a lingua, a cultura, enfim, o0 modo de ser viver de grupo, de um
povo em detrimento de outro.

E o pior é que esse material, de narrativas injustas pelo seu carater seletivo,
esta nas escolas ha décadas, disseminando informacgdes, educando pessoas a terem
um olhar sobre a diversidade distorcido, negativo e até mesmo a ndo ter a chance de
conhecer a respeito da diversidade que constituiram a nossa nagao, em especial a
diversidade étnico-racial. Mas, qual o problema de os livros didaticos ndo assumirem
durante muito tempo a diversidade. O problema, ndao! Seriam os inUmeros problemas
que essas narrativas provocariam em toda a sociedade ao ponto de servir como um
espaco de continuidade, de prolongamento de ideias racistas e discriminatérias que
estruturam a sociedade brasileira.

E se assim n&o o fosse, alias, se a educacéo e o livro didatico ndo fossem esse
prolongamento da sociedade que tanto demarcou o lugar da populagdo negra de
maneira secular, o movimento negro , que de mao dadas com o movimento indigenas
e outros agentes favoraveis a uma educacao igualitaria, ndo teriam travado tantas
lutas em busca de uma educacgao para a diversidade étnico- racial e que tivesse no
curriculo a presencga da obrigatoriedade do ensino da cultura e historia afro-brasileira
e indigena na educacéao basica brasileira.

A luta constante por um curriculo que valorizasse a cultura e os conhecimentos

dos povos afro-brasileira e originarios, se deu por ser ele 0 documento que “rege” o
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que deve ser ensinado nas escolas, assim, era ele que precisava de uma intervencao
imediata, uma mudanca para abrir possibilidades de constru¢do de uma sociedade
antirracista. Se o curriculo € um espaco de luta, de cultura e de poder (Apple, 2008),
inferimos que por muito tempo, os conhecimentos dos povos minoritarios “perderam”
essa disputa no curriculo, posto que durante muito tempo o que nos foi ensinado foi
deturpado, inferiorizado e até mesmo invisibilizado. Diante da importancia de um
curriculo igualitario, as lutas por um curriculo educacional justo tornaram-se uma
bandeira de luta que tempos depois foi alcangcada com a implementagcdo da lei
n°10.639/03 que mais tarde sofreu ampliacdo e alterou-se para Lei n° 11.645/08,
ambas sdo conquista para a Educacdo Basica, pois ofereceu a oportunidade de
todos/as os/as estudantes conhecerem a histéria dos povos que contribuiram para a
formacgao de nossa historia, cultura e economia.

A auséncia dos acumulos culturais advindos dos povos citados, ou a sua
representacido equivocada, trouxeram problemas imensuraveis para aquele ou aquela
menina ou menino negro/a que nao via presente como descendente dos agentes
responsaveis por grandes feitos na histéria, ou uma personagem protagonista na
literatura e um génio nas ciéncias fisicas ou matematicas. Problemas que ja foram
mencionados nesse trabalho por Silva (2019), os quais causam baixa-autoestima,
negacao de sua identidade racial, problema de aceitagédo em si. Quanto ao outro, essa
auséncia nao Ihe oferece a ampliacdo de um repertério a favor da diversidade e por
conseguinte, uma postura critica e reflexiva diante de situagbes que margeiem e
inferiorize a populagéo negra e toda o seu legado ancestral.

O curriculo é o espelho de uma sociedade e o livro didatico espelho de um
curriculo, e diante realidade que podemos compreender como a populagao negra foi
representada e se pensarmos de forma mais precisa, orientadas/dos pelos estudos
de Dante Moreira leite em 1950, podemos perceber a estrutura racista de nossa
sociedade, as quais estavam presentes na escola, nesse caso, por meio dos livros
didaticos destinados ao publico estudantil. De acordo com seus estudos, esses livros
eram veiculadores de preconceito racial.

Tinhamos nesse momento, representagdes sociais acerca da populagéo negra
consideradas desumanizantes, animalizadas, estereotipadas, sub-representadas e
apagadas. Veja, o quando essas narrativas compuseram a histéria de muitas vidas
negras e nao negras, narrativas recheadas de injustica, de fragmentacgao e de falacias

que sao capazes de abstrair a dignidade e causar dor. Assim, um curriculo que tenha
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em sua obrigatoriedade a formagao para as relagdes étnico- raciais ganha ainda mais
sentido, pois havera possibilidade de representacéo positiva sobre a populagao negra,
situagao que podera transformar a forma como ela vem sendo representada, situagao
que atingira o processo de ensino e aprendizagem de uma escola e a construgao de
livros didaticos, dado o seu carater orientador (Sacristan, 2017). Dessa maneira,
pensar no/na estudante que se deseja formar, é pensar essencialmente nos curriculos
e também em toda a politica educacional que sera arquitetada para este fim.
Tornou-se possivel, por meio deste trabalho, confirmar a tese que nos propomos
defender de que a forma como a populagéo negra é representada nos livros didaticos
ao longo do tempo vem sofrendo transformagbes, transformagbes estas
impulsionadas por legislagbes promotoras da igualdade racial dentro da educacéao
basica e caminham nesta mesma dire¢ao com a implementagdo da BNCC do Ensino
Médio.

Constatamos estas transformacdes na maneira de representar a populacéo
negra, quando nos deparamos que durante toda a construgao desta produgao, varias
formas de representacao se evidenciaram nos livros didaticos. A iniciar pelo primeiro
capitulo desta tese, que destinou-se realizar um levantamento de trabalhos
académicos (teses, dissertagdes e artigos) que versaram acerca da tematica central
desse trabalho, publicados na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD e Plataforma Scielo) no periodo de 2018 a 2022. Assim, tais trabalhos nos
mostraram os impactos da lei 11.645/08 e da Base Nacional Comum Curricular do
Ensino Médio nos livros didaticos as quais coadunaram com as nuances de
transformacdes sobre a forma como a populagdo negra foi apresentada nos livros
didaticos de ensino médio dos diferentes componentes curriculares.

Nesse recorte temporal, observamos entre um trabalho e outro transformacoes
acerca da forma como a populagdo negra foi representada, entretanto resultados
constataram mais continuidades que avancos. Dentre as continuidades, apontaram-
se varias representacdes negativas como: homem ou mulher negra associadas a
desigualdade social; manutencdo de conteudos de carater eurocéntricos, racistas,
acriticos, vinculagao de personagens negros a escravidao e representagdo negativa
do continente africano. No que tange as transformagdes das representagbes que
ganharam feigbes positivas temos 0 aumento no quantitativo de imagens, textos e
atividades antirracistas; representagdes de mulheres negras no livro didatico

assumindo papéis de agéncia, com forga dindmica nas narrativas, além de construgao
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positiva das representagdes e das identidades dessas mulheres, pautada na
valorizag&o da historia e da cultura africana e afro-brasileira.

As transformacdes se acentuam ao compararmos com a revisao de literatura
realizada no inicio do segundo capitulo, vé-se formas estereotipadas e sub-
representadas de maneira explicita nos estudos iniciais sobre a populagdo negra
nesses materiais, a associagéo a adjetivos negativos, a animais e assumindo somente
o papel de empregada doméstica. Com o avancgar do tempo, e em especial, apos lutas
coletivas que questionavam essa forma de representagéo e com a implementagao das
leis favoraveis a igualdade racial na educagado, percebemos modificagbes, ja nao
enxergamos de maneira explicita conteudos discriminatérios ou passivel da
associagao a animalizagdo, porém a populacdo negra nao ocupando fungdes de
prestigio. Ainda percebemos o0 branqueamento nesses exemplares, ou seja,
ocorréncia da assimetria entre o quantitativo de imagens de homens negros e brancos
nesses materiais.

Com a implementacdo da BNCC do ensino médio, um novo cenario
educacional se compds e com isso, tivemos um curriculo que promoveu uma formagéao
alinhada as exigéncias do mercado de trabalho e ilusoriamente aos anseios dos/das
estudantes. Nessa esteira de entendimento, vimos que os livros didaticos também se
modificaram e foram construidos a partir de orientagdo do novo documento curricular
para o Ensino Médio, organizando-se, seja em unidades, capitulos a partir de
tematicas transversais ou objetos de conhecimentos, com foco no desenvolvimento
de habilidades e competéncias.

No capitulo 3, o qual versa sobre a analise dos livros didaticos, podemos
verificar que os mesmos assumem formatos diferentes entre si, organizando-se a
partir de unidades que se desenvolviam a partir de tematicas ou por objeto de
conhecimento. Notamos que as unidades desenvolvidas a partir das tematicas
coadunavam com alguns temas transversais exigidos na BNCC e a forma como a
populacdo negra veio sendo representada, nos trouxe, o entendimento que ha
continuidade no processo de transformagdao na forma como a populagdo negra é
representada.

Vimos que as tematicas transversais multiculturalismo, cidadania e meio
ambiente foram as que trouxeram a populagao negra e suas manifestagcoes para as
paginas dos livros, nelas foram destacadas as suas obras literarias, suas

manifestagdes culturais e artisticas por meio de textos literarios e nao literarios e até
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mesmo géneros textuais contemporaneos presentes nos meios virtuais, este uma
exigéncia posta, na BNCC. Por meio dessas tematicas foi possivel de apresentar de
forma discreta, sem discussbes maiores e aprofundadas sobre os assuntos
relacionados a populagdo negra, no entanto, essa situagado nao desconsidera como
positiva o fato de trazé-los para o cotidiano do/da estudante.

Consideramos que de certa maneira as representagdes sociais que veicularam
nos livros didaticos sobre a populagdo negra evidenciaram a sua presencga positiva
sejam nas imagens ou nos textos, a nossa cor e a nossa cultura foram destacadas,
tdo logo a suas manifestagdes culturais. Vimos que literatura e os géneros textuais
poesias, musicas, memorias foram algumas estratégias pedagogicas para apresentar
nossa arte literaria. Da mesma maneira, que foram apresentados autores/autoras
vinculados/das a poética negra periférica e nao periférica. A presencga de textos de
denuncia, antirracista e criticos, seja fomentando a leitura qualificada e critica de
estudantes para as desigualdades sociais vivenciadas por pessoas negras ou da
periferia, ou alertando para o dominio da estética branca na sociedade. Assim como
foi possivel perceber o destaque de nossas manifestagbes artisticas, culturais,
estéticas, inclusive ampliando o repertorio cultural de estudantes ao mostrar em
poucas linhas e em imagens o break, hip hop, dentre outras manifestagbes. Dessa
forma, percebemos que o maior destaque da populagdo negra esta atrelada as
questdes ligadas a arte, a literaturas, a linguagens, assim, vemos a associagao direta
a uma representacao atrelada ao ato de criar, de produzir em letras poéticas
mensagens a nosso favor.

Ndo pensamos que esse nosso atrelamento a arte seja negativo ou um
esteredtipo, até porque no decorrer deste trabalho destacamos a importancia da
literatura, por exemplo, na formacédo humana e ter obras e autores negro/a nos leva a
pensar na sua importancia para a formacgao leitora e ampliacao de repertorio cultural
de milhares estudantes, assim como, no impacto positivo causados pela presenca de
obras literarias, poesias, musicas, pintura, dangas, grafitagem na vida de jovens
brasileiros. O olhar respeitoso e consciente acerca da importancia que essa produgao
artistica oferece a todos/as € um dos caminhos para a valorizagao das obras em si, e
sobretudo da populacdo negra como fonte criadora e criativa das diferentes
linguagens expressas nesses exemplares, assim, essa forma de nos representar,
pode gerar impactos sociais positivos que nos fara, por exemplo, sermos vistos como

protagonistas e ndao somente como figurantes ou vildes dentro da escola e
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consequentemente, na sociedade. A metafora ao utilizar as palavras “figurantes e
vildes”, foi utilizada para elucidar a forma como a populagdo negra veio sendo
representada nos livros didaticos, ora sub-representados, ora associado ao perigo e
a situacdes de conflitos.

Ao fazemos um contraponto com essa forma representada outrora e os lugares
ocupados pela populagdo negra nesses livros didaticos analisados neste trabalho,
vemos que ha um processo de transformacado nessas representacdes, pois foi
possivel perceber sobretudo um quantitativo positivo no numero de imagens e textos
que trazem homens ou mulheres negras e seu legado, no entanto, se formos pensar
de prestigio social, vimos um quantitativo diminuto nesse tipo de representagdo. Para
sermos mais precisas, encontramos um homem negro ocupando cargo de poder, de
geréncia e outro, como professor de universidade, este consideramos um cargo de
prestigio relacionado a intelectualidade, ao poder simbdlico.

E importante dizer que se comparamos a um cargo de médico, o prestigio social
em ser professor ndo recebe a mesma notoriedade. Vimos também a associagao da
ideia de pobreza, de mazela e auséncias estruturais em imagens, quando se abordava
a tematica cidadania e até mesmo ao multiculturalismo e identidade mesmo que as
imagens ou textos sejam denunciativos, e até mesmo uma realidade, a associagéo €
inevitavel. E o menino ou a familia de pessoas negras que sdo apresentadas ou
retratadas como cenario que ilustra a tematica, somos nds os exemplos maiores das
auséncias do poder publico e dos equipamentos urbanos. Essa representacdo nao €
positiva, e tampouco fomentadora de uma construcido de identidade ou de auto
identificacdo que o/a jovem estudante tenha orgulho ou se sinta feliz com o que vé,
mas que pode fazé-lo/la se enxergar nessas auséncias.

No entanto, tal sentimento despertado, ndo é o suficiente para aprender a se
indignar contra a injustiga e lutar contra ela, o ideal seria que o exemplar desfrutasse
de uma sequéncia de textos ou propostas de atividades que proporcionasse uma
discussao qualificada sobre os fatores causadores dessa realidade com pessoas de
nossa cor, de nossa racga e se desdobrasse em propostas de intervengao via géneros
textuais discursivos, por exemplo. Situagdo que n&o ocorre no exemplar. O mesmo
mostra 0 menino negro “grafitado dentro de uma comunidade”, mas constroi
atividades que enveredam para discussao de garantia de direitos basico a todos os
cidadaos sem o recorte de cor/raga, fala-se em comunidade da periferia, alias,

inferimos por diversas vezes, a populagdo negra como sinbnimo de populagao
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moradora da periferia das cidades, nas poesias e nas musicas apresentadas nos
exemplares.

Notamos que a proposta em trabalhar as unidades dos livros por temas
transversais traz uma lacuna nas discussdes que poderiam ser desfrutadas atingindo
a especificidade do carater social, por exemplo. A unidade intitulada “Educacgao
Ambiental, traz o entendimento de tipo de vegetagdo e combate as queimadas e a
importancia da preservagao ambiental, no entanto, mostra as quebradeiras do babagu
presentes no serrado nordestino do estado do Maranhao, atreladas a um texto curto
sobre a importancia do serrado para a continuidade dessa pratica. Nao ha
informacdes maiores, sobre a riqueza cultural e social que essa pratica possui para
aquela comunidade, seja por meio de indicagao de sites ou até mesmo Qrcode que
levassem estudantes a essa informagao peculiar que retrata a histéria de grupos
formados por mulheres negras de comunidades tradicionalmente extrativistas do
estado do Maranhéo.

Adicionamos ainda mais constatagcdes apds as analises dos exemplares,
notamos auséncia de manifestagdes culturais, artisticas e literarias da populagao
negra e Amazodnica, mais precisamente da regido norte do pais, encontramos a
presenga majoritaria dessas manifestagdes advindas de cantores, atores, poetas de
regides sudeste e nordeste (Bahia) por exemplo, mas nada da regido amazdnica, a
impressao que nos passa € que nao fazemos parte da construgao da identidade do
Brasil. A auséncia de manifestacdes importantes existentes nessa regidao pode
impactar negativamente na ampliacédo de repertério cultural desses estudantes e
consequentemente na resolugcdo do exame nacional do ensino médio (ENEM), o qual
no ano de 2024 trouxe duas questdes que abordavam manifestagdes culturais da
regiao norte.

Vimos também que ao proporem discussdes sobre branqueamento, utilizam-
se do termo nas propostas de atividades, mas nao dispdem de textos prévios que
instruam docentes e estudantes a entenderem o conceito, sua autoria por exemplo,
situacao que dificulta discussdes, compreensbes e realizagdo das atividades
propostas, sem o prévio conhecimento. Queremos dizer que, este caso, reforca ainda
mais a necessidade de formacao de professores para trabalhar adequadamente com
questdes que envolvem a tematica da ERER.

Diante dessas lacunas apresentadas, afirmamos que o livro didatico ndo pode

ser o0 unico material utilizado em sala de aula pelos docentes, posto que 0 mesmo nao
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da conta de abordar todos os objetos de conhecimentos propostos para o ensino
médio de forma qualitativa e aprofundada, dada a capacidade espacial do livro e
também pela auséncia de profissionais que representem todas as regides de nosso
pais com conhecimentos qualificados acerca das mesmas na elaboracéo de livros
didaticos. Assim, para que haja a boa utilizagdo dos livros didaticos no que concerne
o trato a ERER ¢é preciso formacao de professores efetiva que promova nesses e
nessas docentes um olhar para a subversao de textos, de atividades que promovam
qualquer forma de preconceito e discriminagdo, ou que nao favorecam o
desenvolvimento de leitores criticos, capazes de detectar representacbes sociais
negativas ou limitantes sobre a populagao negra. O livro didatico cria referencias para
o estudante (Silva, 2019), e o que ele traz em imagens ou textos de positivo pode
fazer parte dos acumulos de informagdes que estudantes guardarédo e incorporaréo
em seu cotidiano. O Contrario, também é verdadeiro, porém com consequéncias
negativas para a vida individual de cada estudante e para a sociedade de maneira

geral.
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