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RESUMO

O mundo se constitui como uma multiplicidade de expressdes de saberes e fazeres que se
atualizam em diferentes modos de existéncia. A partir dessa perspectiva, reconhecemos a
importancia de acolher as potencialidades de aprender com a diferenca, valorizando 0s
encontros que acontecem na escola. Nesse sentido, somos movidos pela questdo “que afetos
emergem no corpo-estudante da comunidade Nossa Senhora do Roséario (Parintins-Am) dos
encontros entre saberes-vivéncias e 0s conhecimentos escolares?” que instaura nossa
preocupacao de pesquisa, de compreender que afetos emergem nesses encontros no espago
escolar. Nesse percurso, tragamos composicdes com a filosofia da Diferencga, especialmente nas
obras de Spinoza (2021), Deleuze (1999, 2002, 2005, 2012, 2019) e Bergson (2010 a; b, 2019),
articuladas com epistemologias indigenas e perspectivas antropoldgicas. A cartografia foi
mobilizada para mapear saberes-vivéncias, como o da pesca, da agricultura e da caca, que
constituem a memdria da comunidade e se atualizam nas praticas cotidianas. Os
desdobramentos da investigacdo nos possibilitaram agir para tornar o espaco escolar favoravel
ao acontecimento de bons encontros através da realizagcdo de oficinas de expressdo e criacdo
com os estudantes. O mapeamento dessas praticas contribuiu para criar um ambiente escolar
mais receptivo aos saberes das experiéncias, favorecendo a producdo de afetos alegres e
ampliando a poténcia de criacdo dos estudantes. A abordagem evidencia que os afetos que
emergiram variam entre o0 passivo e o ativo, e podem ser intensificados por encontros que
valorizem a diferenca e o coletivo. Portanto, entendemos que o espaco escolar, ao acolher as
multiplicidades, pode expandir as possibilidades de criacdo e transformacdo nos processos
educativos.

Palavras-chave: Educagdo escolar. Saberes-vivéncias. Memdria. Linguagens. Filosofia da
diferenga.



ABSTRACT

The world is made up of a multiplicity of expressions of knowledge and actions that are
actualized in different ways of existing. From this perspective, we recognize the importance of
welcoming the potential to learn from difference, valuing the encounters that take place at
school. In this sense, we are driven by the question “what affects emerge in the student-body of
the Nossa Senhora do Rosario community (Parintins-Am) from the encounters between living
knowledge and school knowledge?”” which sets out our research concern, to understand what
affects emerge in these encounters in the school space. Along this path, we drew up
compositions with the philosophy of Difference, especially in the works of Spinoza (2021),
Deleuze (1999, 2002, 2005, 2012, 2019) and Bergson (2010 a; b, 2019), articulated with
indigenous epistemologies and anthropological perspectives. Cartography was used to map
living knowledge, such as fishing, farming and hunting, which constitute the community's
memory and are updated in everyday practices. The results of the research enabled us to take
action to make the school space favorable to good encounters by holding expression and
creation workshops with the students. Mapping these practices has helped to create a school
environment that is more receptive to the knowledge of experiences, favoring the production of
joyful affections and expanding the students' power to create. The approach shows that the
affects that emerged vary between the passive and the active, and can be intensified by
encounters that value difference and the collective. Therefore, we understand that the school
space, by welcoming multiplicities, can expand the possibilities for creation and transformation
in educational processes.

Keywords: School education. Knowledge and experiences. Memory. Languages. Philosophy

of difference.



RESUMEN

El mundo se constituye como una multiplicidad de expresiones de conocimiento y acciones que
se actualizan en diferentes modos de existencia. Desde esta perspectiva, reconocemos la
importancia de acoger el potencial de aprender de la diferencia, valorando los encuentros que
se producen en la escuela. En este sentido, nos mueve la pregunta “qué afectos emergen en el
cuerpo-estudiante de la comunidad Nossa Senhora do Rosério (Parintins-Am) a partir de los
encuentros entre saberes vivos y saberes escolares?”, que establece nuestra preocupacion de
investigacion, comprender qué afectos emergen en estos encuentros en el espacio escolar. En
el camino, trazamos composiciones con la filosofia de la Diferencia, especialmente en las obras
de Spinoza (2021), Deleuze (1999, 2002, 2005, 2012, 2019) y Bergson (2010 a; b, 2019),
articuladas con epistemologias indigenas y perspectivas antropoldgicas. Se movilizo la
cartografia para mapear conocimientos vivos, como la pesca, la agricultura y la caza, que
constituyen la memoria de la comunidad y se actualizan en las practicas cotidianas. Los
resultados de la investigacidn nos permitieron actuar para que el espacio escolar fuera favorable
a los buenos encuentros mediante la realizacion de talleres de expresién y creacion con los
alumnos. La cartografia de estas practicas ha contribuido a crear un entorno escolar mas
receptivo al conocimiento de las experiencias, favoreciendo la produccion de afectos alegres y
ampliando el poder de creacién de los alumnos. El abordaje muestra que los afectos surgidos
varian entre pasivos y activos, y pueden ser intensificados por encuentros que valorizan la
diferencia y lo colectivo. Por lo tanto, entendemos que el espacio escolar, al acoger
multiplicidades, puede ampliar las posibilidades de creacién y transformacion en los procesos
educativos.

Palabras clave: Educacion escolar. Experiencia. Memoria. Idiomas. Filosofia de la diferencia.
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VIDAS POR ENTRE RIOS...

Ha pessoas que,
quando viajam, se
fecham em si mesmas.
L)

Viajam apenas para
voltar. £ a maneira
mais errada de
abordagem. Devemos
comecar sem
nenhuma ideia fixa
sobre onde vamos

passar a noite, ou



Y
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O que o movimento do rio nos faz perceber? Seguia seu curso,
atento as transformacgdes das aguas, as vezes calmas, quando a
brisa suave lhe tocava o rosto; em outros momentos, revoltas,
provocando o corpo com uma tenséo que acompanhava o ritmo
do banzeiro das aguas amazénicas.

Avida pulsa entre as dguas enquanto ele apenas as percorria,
observando. Embarcagdes passam nesse percurso: canoas,
botes, bajaras e pequenos barcos de recreio, compondo, cada
gual a seu modo, o ritmo da vida amazoénica. A paisagem se
desdobrava na diversidade dos movimentos, em uma geografia
que nao se revela, mas se inventa a cada instante.

Ali, tudo se conecta e se inventa com o ambiente: vida em fluxo,
ressoando com o rio, os lagos, os igarapés; com as arvores, 0S
peixes, as aves; atravessada pelo sol, pela chuva, pelos ventos e
pelas pessoas da comunidade que também compdem essa
paisagem.

Naguele momento, era como se ainda nao sentisse 0 sopro
repentino do vento atravessar o corpo. Sentado na canoa, o olhar
ace ava o ritmo das aguas, onde o banzeiro se formava e se
Zia, refletindo o brilho do sol, como uma danca que
atravessa e redefine o espago a cada_instante.

- 5 5. - e dB = b -
- o . 2 2

as do rio, mas de uma experiéncia que transbordaem
s, perceptos e afetos. Uma vivéncia que acontece nos
las e nos modos de ser das pessoas, compondo
essao da Amazdnia que flui como poténcia.

' 0, ndo bastava observar. Era preciso
travessar pelo movimento de suas
e estendia ao longo do caminho, -

tudo era mcerto —
X0 e deixar-se afetar pela que~
ecia, sem prewsoes com(rse-:
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CAMINHO DE RI0O OU O ANDARILHAR AO TERRITORIO: experimentacdes de um
corpo-pesquisador-cartografo

Nas primeiras horas da manhd em Parintins, o céu anunciava um dia de sol. Era a
primeira viagem para a comuhidade Nossa Senhora do Rosdrio (regido do Zé Agu -
Parintins/Am). A sensagdo de ar abafado, tipica da regido, marcava a iminéncia de um calor
que envolvia meu corpo, e se intensificaria no decorrer do dia.

No local de partida, no final da rua Paraiba, concentra-se uma variedade de
embarcagdes: canoas, bajaras, pequenos barcos de recreio que se alinham nas margens do
rio, compondo a paisagem em tempo de seca. Equipado com mochila e protegdo contra o
sol, e acompanhado de minha namorada Stefhani', partimos ao encontro de Luis, um jovem
que conhece os ritmos e interagdes desse territério e que € nosso condutor.

Na canoa, seguimos o caminho de rio que, em época de vazante, reconfigura o
percurso. Abastecemos o motor rabeta e garantimos a reserva para o retorno da viagem
em um pontdo de combustivel flutuante, marcando nossa primeira parada no trajeto. Esse
local funciona como um ponto essencial para o transporte no rio, pois atende as
necessidades de quem navega por essa regido, porém ndo € o Unico, hd outros préximos,
ainda nas margens entre o rio e cidade.

Nosso trajeto acompanha as forgas moventes do rio, seus niveis e a paisagem em
constante alteragdo. Logo o clima comegou a mudar, e as nuvens escuras surgiram ho céu,
sinalizando a possibilidade de chuva. Fiquei preocupado com o que levava na mochila: o
celular, o bloco de anotagdes e documentos da pesquisa. Na regido, mudangas no clima sdo
comuns e as chuvas podem ser intensas e inesperadas.

Em tempos de seca, a vegetagdo cresce nas margens do rio, estreitando o caminho
e formando uma espécie de trilha sinuosa, por onde as embarcagdes precisam passar com
cuidado. De vez em quando, era necessdrio suspender o motor para evitar que enroscasse
vegetagdo em sua palheta. Quando ocorria, exigia-se uma breve pausa na viagem para
retirar as plantas que bloqueavam o funcionamento do motor.

As nuvens que se formaram liberaram uma leve chuva, tipica da regido. Mas logo o
sol forte voltou a brilhar. Na Amazonia, essa rdpida mudanga no clima é uma caracteristica
marcante, refletindo a dindmica imprevisivel do ambiente.

Durante a seca, o trajeto até a comunidade se estende significativamente, podendo
triplicar o fempo de viagem. Isso acontece porque precisamos desviar pelo rio Amazonas,
onde a forga das dguas traz um banzeiro imponente em momentos especificos do dia, mas
que as vezes pode ser imprevisivel.

Navegar por essas dguas turbulentas pode causar apreensdo, jd que as ondas
frequentemente batem forte contra a canoa, provocando tremores intensos. O trajeto de
canoa movida por motor rabeta leva cerca de uma hora e meia, enquanto durante a cheig,
o tempo da viagem é reduzida para apenas trinta a quarenta minutos.

1 Os nomes dos participantes mencionados neste texto séo ficticios, a fim de evitar suas identificacdes.
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Sob o sol que "queimava" minha pele, eu me perguntava quanto tempo ainda faltava
para chegarmos a comunidade. Mesmo com a expectativa por encontros alegres, eu sentia
a variagdo do que me acontecia, o que gerava um desconforto ao estar sentado na canoa.
As costas doiam, e 0s minutos se arrastavam como se fossem horas. Para aliviar a tensdo,
concentrava meu olhar na paisagem, atento ao caminho que seguiamos. Mesmo sob o calor
intenso do sol, apreciava a beleza da travessia, com suas formas Unicas, visiveis apenas
durante a época da vazante.

Conversdvamos para nos distrair, embora pouco. Compartilhava minha mais recente
leitura, "Os sofrimentos do Jovem Werther”, de Goethe, com Stefhani. A literatura
acendia em seus olhos um brilho entusiasmado enquanto tecia comentdrios. Luis comentava
sobre as mudangas que fornavam o frajeto diferente, como a impossibilidade de navegar
pelos furos dos rios que desaparecem na seca e a abunddncia de peixes nesse periodo.
Isso me fazia perceber que a natureza é sempre uma fonte de transformagdo e criagdo.

Depois de navegar por igarapés sinuosos sem reconhecer o caminho, ja que era
minha primeira vez ali, finalmente avistamos a comunidade. Eu ndo a teria identificado sem
a ajuda de Luis, pois, a distdncia, sé se via uma casa a beira do lago. Ao chegarmos, a
paisagem a nhossa esquerda logo nos mostrava o préximo desafio: subir a longa escadaria,
Jja cansados do percurso de mais de uma hora e meia. Com o esforgo superado, conhecemos
o0 espago da comunidade, mas de maneira ainda parcial, em um encontro de um corpo-canoa
em um caminho de rio, pois os verdadeiros acontecimentos se dariam através dos
encontros e vivéncias que nos aguardavam.

[..]
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MOVIMENTOS: entre encontros, afetos e vivéncias

[...] Ndo se trata de representar as realidades, mas
sim de estabelecer suas coordenadas.
(Lapoujade, 2017c, p. 51-52).

Sou movido por desejos e sonhos, entre eles o de afetar vidas e aumentar sua poténcia
através da educacdo, assim como ela afetou a minha. Esse movimento continuo me atravessa e
cria em mim um modo de vida: Que possamos Vviver a vida como a arte dos bons encontros, ndo
sem esforco, pois sdo inumeros 0s desencontros que se apresentam ao longo do caminho.

Ao pensar na educacdo, que possamos afirmar e potencializar este percurso,
reconhecendo a alegria como uma das muitas for¢as que nos movem, sem esquecer que a
tristeza também pode nos permitir experimentar a liberdade. Ao invés de reduzir as experiéncias
educativas, que possamos respeitar as multiplicidades existentes para ampliar suas poténcias e
criar espago de devires e agOes criadoras.

Nesse sentido, como nos provoca Lapoujade (2017) na epigrafe que abre esta se¢do, a
educacdo se abre para um campo de invencdo em que cada encontro pode produzir novos
sentidos, deslocamentos e afetos. Desse modo, nosso olhar se volta para 0s mapas possiveis do
que o mundo pode vir a ser, em que cada experiéncia educativa se torna uma cartografia viva,
onde se experimenta a poténcia de existir e de criar outros modos de ser, viver e existir.

No sentido de valorizacdo da educacéo e das experiéncias, estas paginas apresentam as
experimentacdes de um corpo em movimento, sentidas e vividas no percurso de estar sendo
pesquisador, mas que ndo é o protagonista. Apenas se deixa viver 0 presente, aberto aos
encontros e as afeccdes que pedem passagem, enquanto mapeia os afetos e as poténcias para
fazer ressoar as intensidades e singularidades na Amazonia, cujos movimentos se abrem para o
novo, para a diferenca, em linhas de fuga para devires imprevisiveis.

Experimentar nunca esta no campo das certezas, da previsibilidade, e sé € possivel fazé-
lo, expondo-se, como na travessia do caminho de rio na cheia, vazante e estiagem. E aqui, creio,
reside o poder da educacgéo, na abertura que ela promove para 0 pensamento se afirmar e nos
estimulos que oferece aquele que experimenta o pensar por conta prépria, para entdo leva-lo
cada vez mais longe (Rabenort, 2016). No decorrer das vivéncias e experiéncias desta pesquisa
de doutorado, os afetos que em mim atravessaram traduzem o compromisso de uma educacao
em agenciamento com as diferentes existéncias e afirmagéo de suas vidas como poténcias que

criam modos singulares de ser e de viver na relagdo com o que experimentam.



20

A cada viagem para a comunidade, atravessando o rio, se afirmava em mim as palavras
de Krenak (2020), de que nds estamos aqui para fazer fruir a vida, e mais intensamente a
experimentamos quanto mais consciéncia despertamos sobre a existéncia. Além disso, a
imagem dos dois rios, de Michel Serres, surgia para mim quando me via perguntando: qual rio
que desejo? Aquele que vejo fluir enquanto estou a bordo da canoa ou o rio experimentado pelo
meu corpo enquanto estou envolvido em suas aguas??

Enquanto me coloco a refletir o percurso trilhado através desta pesquisa, me vém
memorias de meu proprio vivido, pelo qual sinto a necessidade de expressar através deste texto
as afetacfes de uma escuta mais sensivel e atenta do que me aconteceu durante esse caminho.
Afetos que sO recentemente estabelecem uma conexao com a imanéncia Amazonica (Bernardo,
2022), em que meu corpo, também amazoénida, tenta compreender.

As palavras de Krenak (2022), ressoam em mim novamente. Sempre estive perto das
aguas, mas parece que aprendi muito pouco com a fala dos rios. Nasci e cresci na cidade, desde
crianca, experimentei um modo de vida mais proximo do ritmo acelerado que a vida urbana
pressupde. Isso talvez tenha gerado um distanciamento do que os rios, a terra e a floresta nos
compdem, como intensidades em constante movimento, que nos atravessam a cada encontro.

Nesse sentido, este texto é fruto dos atravessamentos vividos e experimentados, que nos
desterritorializaram e, em seguida, reterritorializaram, em um movimento intensivo de devir. A
escrita aconteceu como um mapeamento das forgas que provocaram transformagdes no
territorio e nas subjetividades. Embora me aproxime da perspectiva (auto)biogréafica, com foco
nos acontecimentos e afecgdes que atravessaram meu corpo e me transformaram, ndo busquei
uma narrativa linear e pessoal, mas a explorac¢ao dos encontros com o0s corpos-amazonidas, que
engendraram novos afetos e as formas de expressdo da subjetividade no campo da pesquisa.

Aqguele que cria, que inventa, sé o faz porque disso tem absoluta necessidade. Gestos,
falas, pensamentos que ecoam em sensac¢des para além de si e que agora vivem por si mesmos.
Essa reflexdo em Deleuze (1999), ressoa como algo de que tenho necessidade e se materializa
na realizacdo e escrita desta tese: a de resistir aos afetos tristes na educacéo.

Trata-se de abrir espaco para a producéao de afetos que aumentem nossa poténcia de agir,
como investimento em um modo de vida intensivo. Um tipo de repldio as praticas que nos

entorpecem, nos imobilizam e deixam o corpo fatigado, separado daquilo que ele pode,

2 Analogia a partir da obra de Michel Serres, intitulada “O Contrato Natural”, em que o autor faz uso da metafora
de um rio e um péantano para abordar o tema da crise ambiental e suas possiveis solu¢bes. Quando Serres se refere
ao rio, diz respeito a uma visao distante, portanto teérica da natureza. A outra visao, representada pelo pantano,
reflete uma aproximacao mais intima e direta, para capturar a complexidade da natureza.
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impedindo-o de experimentar a novidade, pensar o diferente, sem nada criar de si, com vista
aos atos de criacao.

A educacdo me afeta intensamente, me fez chegar até aqui e ajudou a tornar-me o que
sou neste momento presente e 0 que ainda poderei vir a ser. Nesse movimento, enquanto
vivenciava a pesquisa e escrevia este texto, fui preenchido de afetos e memaorias como um rio

que corre em mim.

Trajetorias de uma vida-educacao

Aquele jovem ndo imaginou ir tdo longe, e ndo apenas geograficamente. Nascido
em Santarém, Oeste do Estado do Para, filho de mae paraense e pai amazonense
(natural de Parintins), viveu experiéncias alegres na infancia, independente do que
acontecia ao redor. Ndo entendia muito bem das necessidades da vida, apenas a
liberdade de ser crianga.

Era um garoto timido, fazia poucas amizades, mas valorizava cada uma delas.
Sempre estudou em escolas publicas. Nunca foi aluno de destaque, nem tinha esse
desejo, mas, por vezes, percebia que o viam como exemplo. Isso lhe causava certo
incémodo; ele preferia o anonimato.

No jardim de infancia, a professora comentou com a mae que seu aprendizado
estava avancado. Como néo havia a série de alfabetizacdo disponivel na escola onde ele
estudaria, ele pulou essa etapa e foi direto para a primeira série do ensino fundamental.
Algumas pessoas até brincavam dizendo que ele ndo tinha sido alfabetizado.

Mudou de bairro quando crianga, nem lembra que idade tinha, nem o motivo para
isso. Da quinta série ao ensino médio, estudou na mesma escola. Durante todos esses
anos, fazia o mesmo trajeto a pé diariamente, mas ocasionalmente mudava de rota,
seguia por outras ruas quando o caminho parecia mondétono.

Quando néo estava na escola, gostava de brincar no quintal, na rua de casa, em
companhia de familiares, primos e dos garotos que moravam por perto, vizinhos da
mesma rua. Andava de bicicleta, corria, pulava, jogava video game. Quando ia para a
casa da avé materna, brincava pelo quintal, percorria os outros quintais, apanhava

frutas, o caju, por exemplo, havia de sobra.
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Os dias chuvosos pareciam os mais incriveis quando podia correr na chuva, sujar
os pés de lama e sentir o frio no corpo. Quase sempre perdia a nogao do tempo, pois
durante as brincadeiras, ndo se preocupava com as horas. Gestos de umainfancia vivida
em alegria.

Tempo depois, outra mudancga aconteceria, agora de cidade, e para outro Estado.
O jovem garoto frequentava o ensino médio e precisou de um esforgo para conclui-lo as
pressas, pois a mudanca era inevitavel. A vida ja indicava isso. Tinha receio de mudar,
nao entendia muito bem os motivos. Mas ndo pensava muito no por vir. Era o desejo
paterno, voltar para a terra natal, estar préximo da familia e tentar algo diferente.

Parintins, no Amazonas, se tornou seu novo lar. Lugar em que teria apoio para
mais encontros exitosos com a Educagao. Quando crianga, parecia até que queria ser
professor. Tinha sempre um caderno por perto. Um pedaco de madeira se transformava
num quadro. Trazia o giz da escola, aqueles pedacos que sobravam das aulas da
professora e copiava textos dos livros, tudo como uma brincadeira, junto com a irméa
mais nova, que por coincidéncia ou nao, se tornaria professora. A familia sempre deu
apoio quando se tratava dos estudos.

Nao entendia muito bem como funcionava a faculdade. Mesmo sabendo pouco
do assunto, pensara fazer Engenharia da Computacéo ou Licenciatura em Informatica,
apreciava qualquer novidade tecnolégica, e aprender para ensinar. Perdia a nogédo do
tempo na tentativa de desmontar e montar um computador, limpar as pecas e tentar
descobrir se ainda havia possibilidade de algum componente com defeito voltar a
funcionar.

Em 2010, o jovem foi fazer vestibular, mas ndo o que pretendia. Aqueles cursos s6
estavam disponiveis na capital. Mal tinha se acostumado a vida na nova cidade e nao
tinha condi¢bes de sozinho, ir para Manaus. Parecia algo distante. Em 2011, ingressou
na Universidade, para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no Centro de
Estudos Superiores de Parintins-CESP/UEA, motivado pela possibilidade das
descobertas referente a vida (animal, vegetal, o funcionamento dos 6rgaos, enfim, isso
lhe chamava bastante atengao), sem pensar no retorno profissional que o curso
ofereceria.

Formou-se em Licenciaturaem Ciéncias Bioldgicas. Nao eraressentido por conta

disso, pelo contrario, sentia-se satisfeito, pois muitos encontros ali experimentados
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aumentaram sua poténcia. Tempos de novos encontros, novas sensagdes, novas
amizades, formadas para a vida. Vivéncias guardadas na memoria. A educacao o levou
longe. No mesmo ano, pouco antes de iniciar as aulas na faculdade, ja havia ingressado
no Instituto Federal do Amazonas (IFAM) para fazer Informatica. Aquele desejo
permanecia, embora mais tarde ndo o movesse profundamente, para dar lugar a outras
motivagodes.

Passou a dividir o tempo dos estudos com a faculdade. Em algum momento,
pensou nao dar conta, mas prosseguiu e veio a se formar técnico em Informatica.
Resultado dos afetos com a tecnologia, habilidade que exerce ocasionalmente. Mas a
viagem nao terminou por ai. Experienciou uma breve atuagcdo docente na Educacgao
Basica no cenario da Educagao do Campo logo que concluiu a Faculdade.

Foram experiéncias nunca vivenciadas na formagao, mas possivel mediante a
experiéncia com a realidade escolar da Educagédo do Campo. A educagao na Amazobnia
é desafiadora, mas de imensas potencialidades. O principiante professor agradece
pelas marcas deixadas em seu corpo ao exercer a fungéo. Aquela passagem o inspirou a
ndo parar a caminhada. Decidiu que precisava seguir em novos horizontes de formacéao.
Foi fazer mestrado. Chegou na capital Manaus e passou a morar ali por um tempo.
Depois até conseguiu ingressar no doutorado em Educacao na Amazénia.

Dos encontros experimentados no estar sendo doutorando, nas aulas das
disciplinas de Atelier de Pesquisa, Vivéncias no Grupo de Pesquisa, disciplinas
obrigatdrias e optativas. De cada dialogo com os colegas de turma, das orientagoes
coletivas, sentiu que poderia mais. Mesmo quando o mundo sofria as consequéncias
dos impactos de uma pandemia®, e afetos tristes pareciam domina-lo e roubar-lhe a
alegria, encontrou uma linha de fuga. Nao uma fuga da vida, mas experimentagao de um
modo de viver com a educacéo.

Nesse periodo, inventou de se especializar em Ensino de Ciéncias e, ainda, fez

uma segunda graduacdo. Queria se tornar pedagogo. A educacao se tornou sua rota de

% No final do ano de 2019, um novo virus foi identificado na China, chamado de SARS-CoV-2 (Sindrome
Respiratoria Aguda Grave Coronavirus 2), causador da doenca COVID-19. Em poucos meses, ele se espalhou
globalmente, levando a maior pandemia dos Ultimos tempos, e reconhecida pela OMS (Organizacdo mundial da
Saude) em marco de 2020. No Brasil, até 11 de fevereiro de 2025, foram registrados 714.759 dbitos confirmados
pela doenca, segundo dados atualizados do Painel de Casos de COVID-19 do Ministério da Salde
(https://covid.saude.gov.br/). Além disso, a crise provocada pela pandemia levou o sistema de salide do Amazonas
ao colapso.
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fuga. Trajetdria de vida marcada profundamente por ela. Ainda decidiu aprender tocar
um instrumento. Ovioldo e a musica foram acalanto para a alma. Ao final desse percurso
quer se dedicar mais. Novos caminhos tragados, que deixaram marcas em seu corpo,
alegrias e tristezas. Entre conquistas e perdas, a vida ensina que o caminho é mais

importante que a chegada.

Por entre encontros, motivagdes: a pesquisa em movimento

Quando conclui a faculdade de Biologia, em 2015, e fui lecionar em uma comunidade
no interior de Parintins, conheci de perto um modo de viver, entre as idas e vindas pelos rios,
que expressam 0 movimento da vida na Amazonia. Convivia diariamente com criangas que
expressavam suas vivéncias em sala de aula. Era impossivel dissociar suas experiéncias na
comunidade quando estavam na escola. Suas falas e gestos envolviam e traduziam os encontros
com as aguas dos rios, com 0s peixes, com as praticas de plantio, os processos de feitura da
farinha e a pescaria.

Essas experiéncias, relacionadas ao modo de vida local, ainda incluiam os
deslocamentos para a cidade, as brincadeiras nos quintais e por entre as arvores, o0 banho de rio,
0 passeio de canoa, e as idas para comunidades proximas. Seja para visitas escolares, encontros
comunitarios ou outros motivos, as criangas vivenciavam inimeras experimentacdes que eram
levadas para suas experiéncias escolares.

Aprendi muito com as criancas-estudantes e com as pessoas da comunidade. Ouvi
historias de vida, vivi momentos de aprendizagens e amadurecimento profissional e pessoal.
Enfim, meu corpo experimentou muitos encontros, mas parecia ser levado pelo acaso. O sentido
do acontecimento ndo se da apenas pelo evento em si, aquilo que acontece. Ha algo de virtual,
que nos leva a abertura do novo, do inesperado, novos afetos, novas sensacdes. Talvez nesses
momentos, uma transformacao como virtualidade j& fluisse em meu corpo.

Sempre ouvi as histérias de minha mae, memoérias de um modo de vida que ndo
experimentei na infancia. Ela nasceu em uma regido chamada Igarapé-agu, regido do Lago
grande, no interior de Santarém-PA. Ainda crianga, com cerca de cinco ou seis anos de idade,

sua familia se mudou para uma coldnia* chamada Guaranazinho, cerca de 60 km do mesmo

4 As pessoas que vivem na regido, chamam de Colonia os lugares afastados de um rio, geralmente localizados na
beira de estradas ou préximas a elas.
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municipio. Ela conta que “naquela época” era diferente, se vivia do plantio, do trabalho na roga,
e como ndo havia rio por perto, a pescaria era uma atividade ausente.

Os seus relatos ressoam como uma comparacao com o modo de viver hoje. Para dizer a
verdade, nunca havia me perguntado sobre as experimentacdes e os afetos de uma infancia
diferente da qual n6s, filhos, tivemos. Foram seus pais, principalmente meu avd, com quem ela
aprendeu desde cedo sobre o cultivo, nas préticas de plantio da mandioca, milho, arroz e feijdo,
por exemplo.

Os filhos ajudavam nas tarefas realizadas pelo meu avé e, com o tempo, aprendiam
sobre a colheita do milho, o plantio de maniva, a habilidade para usar o tipiti®, tirar lenha (que
ficava a cargo dos irmdos mais velhos). Além de outras atividades que ela recorda que seu pai
realizava, como o plantio e a colheita de malva (Urena lobata), para retirar sua fibra, preparar
os feixes e levar para vender na cidade. Na verdade, era uma préatica que ela ndo entendia a
finalidade, conta quando recorda esses acontecimentos. Ap6s a partida de seu pai, sua mae
deixou aquele lugar junto com os filhos e consequentemente todo um modo de ser e viver e
foram morar na cidade de Santarém/PA.

Antes de estar sendo professor e viver a experiéncia de lecionar em uma escola do
campo, nunca estive tdo proximo para conhecer esse modo de vida em comunidade, proximas
as experiéncias de minha mée. Ao pensar que eu tivesse familiaridade com esse cenéario, no
mestrado, meu orientador propds o tema dos saberes locais, para de algum modo articular com
minha primeira area de formacéo, Ciéncias Bioldgicas.

Embora o modo de vida ndo correspondesse completamente, aceitei o desafio. Foi entdo
que desenvolvi a ideia e propus o problema da pesquisa, contando com diversas contribuictes
ao longo do percurso. Senti que aquilo poderia me conectar a experiéncias que teriam um
significado mais profundo, mas ndo sabia ao certo.

Fazer pesquisa em educagdo e assumir esse movimento ndo é tarefa facil. Vontade,
disposicao, autoconhecimento, dialogo, aceitagdo, contemplacgéo, envolvimento, sair da zona
de conforto sdo elementos necessarios, sobretudo quando vivemos a/na Amazonia. Essa
abertura requer a superagdo de desafios que vao desde os aspectos geogréficos da regido, tais
como o clima, os fenbmenos da cheia e vazante dos rios que, por sua vez, provocam a seca e a
estiagem, como ocorreu em 2023. Trata-se de fazer o caminho de rio.

Naquele ano, a seca severa no Amazonas, por exemplo, fez o nivel do Rio Negro em

Manaus atingir sua menor marca em 121 anos. Isolou comunidades inteiras que dependem dos

5 Ver secdo Expressdes do vivido, p. 204.
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rios e afetou ecossistemas que levaram centenas de animais a morte®. Em 2024, a regido
enfrentou uma seca extrema, considerada a pior da historia no Estado.

Além dos aspectos geograficos, hd ainda que ser considerados aspectos
socioecondémicos, ambientais, histdricos, politicos e culturais. Neste Gltimo, destaco a
necessidade de compreensdo da relacdo ser humano-natureza-cultura a fim de evitar o
distanciamento de uma educacao atenta ao processo de ensinar e aprender em conexao com a
sabedoria local constituida nos territorios.

Essa preocupacdo me acompanhou durante o percurso do mestrado pelo Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo em Ciéncias na Amazonia (PPGEEC-UEA). Na ocasiao,
dediquei-me ao estudo dos saberes locais/tradicionais para compreensdo das possiveis
articulacbes com os saberes escolares, particularmente ao ensino de Botéanica na Biologia.
Naquele momento, minha motivacgao partia da compreenséo de que a educacgéo escolar ndo pode
ser desvinculada da vida cotidiana, no qual se separa o ser estudante daquele que vivencia
experiéncias outras além dos muros da escola.

Por isso, entendia os saberes locais como elementos para um dialogo refletido em nossa
maneira de ensinar e aprender Ciéncias, ou seja, com os chamados conhecimentos escolares.
No ambito da pesquisa de mestrado, encontramos na fenomenologia da percepgdo um caminho
de aproximacao para que pudéssemos estabelecer um diélogo entre os saberes, pois partia-se da
compreensdo de que o corpo de quem experiencia € fundamental para 0 modo como se
experimenta 0 mundo vivido.

Nesse sentido, os saberes locais expressam um conhecimento por meio do corpo na
relacdo entre sujeito e 0 ambiente em que vive através da experiéncia direta. Ainda assim,
mantinha-se uma nocao de hierarquizacao, onde determinados tipos de conhecimento sao vistos
como privilegiados pela 6tica da objetividade, padronizacéo e normalizag&o. Isso fazia com que
entendéssemos que outros saberes fossem relegados a um nivel inferior. Essa perspectiva
favorece conceitos de identidade e desconsidera qualquer conhecimento que ndo se encaixe
nesse tipo de racionalidade.

No percurso do doutorado, emergiram novas ideias, que nos levaram a tragar outras

rotas. Entre encontros, afetos e vivéncias, compreendemos’ que esses saberes se constituem em

6 De acordo com matéria divulgada pela BBC News Brasil. Para mais sobre o assunto:
https://www.bbc.com/portuguese/articles/c88nr0940j80. Acesso em 12 jul. 2024.

T A escrita desse texto considera a primeira pessoa do singular quando se refere as falas do autor e em outros
momentos a primeira pessoa do plural para frisar que o texto é construido em coautoria, a principio, com a
participacdo do orientador. Ainda, a terceira pessoa do singular, em que o pesquisador, ao experimentar, se coloca
também no caminho de rio.
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modos de existéncia heterogéneos, cada qual com sua singularidade, e que d&o sentido a formas
de viver especificas, que ndo podem ser capturados por uma logica universal. O desafio esta em
entendé-los em sua diferenca, como acontecem por si mesmos, em seus sentidos, significados
e nas maneiras singulares que operam.

Né&o se trata de classificar um saber como superior ou inferior em relagdo a outro.
Também ndo se trata apenas de afirmar o que é relegado em oposi¢do ao que € aceito como
verdade, pois desigualdade ndo deve ser confundida com diferengca, como frequentemente
sugerem os dicionarios ao atribuirem esses termos como sinénimos. Visto que a diferenca esta
para modos de existéncias humanas, ndo humanas e até mais que humanas (imaginarios), ja a
desigualdade para as condigdes sociais de vida.

Nesse sentido, somos movidos pelos afetos produzidos nos encontros com a Filosofia
da Diferenca, que nos permitiu refletir deslocamentos conceituais na abordagem do tema.
Saberes locais e escolares sdo entendidos em um movimento disruptivo, que foge as categorias
de identidade e unidade. Isso porque o conhecimento ndo € uma verdade fixa, e ndo pode ser
interpretado como tal quando falamos em multiplicidade de saberes.

A Filosofia da Diferenca subverte essa forma de pensar e vé a diferenca em
singularidades como uma poténcia criadora de novas formas de existir, de ser, viver, agir,
perceber e de pensar. Se faz contréria a ideia de unidade, centralizacdo e hierarquia. Por isso,
compreendemos que ndo ha uma falta, muita das vezes expressa por um desejo de conciliar ou
equiparar diferentes tipos de conhecimento.

Esse entendimento nos leva a refletir que, assim como os dedos das méos se cruzam,
existe coexisténcia dos saberes provenientes das experiéncias vividas com os saberes escolares.
Estes precisam ser compreendidos sem que sejam hierarquizados, mas atentando-se as suas
particularidades, sem a pretenséo de estabelecer uma verdade fixa em relacdo a quaisquer um
deles.

A partir da perspectiva da Diferenca consideramos que saberes locais e escolares,
constituem regimes distintos (Cunha, 2007) que orientam a existéncia ou, em outras palavras,
apresentam diferenca de natureza (Bergson, 2010a). Ciente de que a tese se faz de escolhas que
nos levam a opc¢oes tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas, é necessario tomar decisdes e
defender ideias, pois “é proprio da ideia nos fazer pensar em uma determinada diregdo. As
ideias sao condutoras” (Lapoujade, 2017c, p. 51), e podem mudar ao longo do processo.

Assim, neste percurso, entendo que as experiéncias nao escolares e todo conhecimento
dai advindo estdo entrelagados & vida escolar. E impossivel deixar o corpo das experiéncias nio

escolares do lado de fora da sala de aula enquanto se recebe o estudante disposto e atento a tudo
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que acontece ali. O corpo-estudante, mesmo dentro da escola, carrega conhecimentos e gestos
proprios de seu modo de ser e viver.

No entanto, nossas agdes frequentemente ndo se voltam para compor conexdes que
acolham a multiplicidade e sua poténcia criadora no ato educativo, 0 que muitas vezes reduz a
diferenca a uma Unica maneira de existir. Isso resulta em desencontros (aquilo que diminui
nossa poténcia) entre esses saberes e a educacdo escolar, uma vez que o foco parece estar mais
voltado para a producdo de um corpo disciplinado, adequado as métricas de avaliacao, do que
para o acolhimento dos diferentes ritmos de aprendizagem e das formas de perceber o mundo.

A abordagem da tematica nos inquieta e nos motiva a experimentar diferentes modos de
existéncia nos quais esses saberes sdo produzidos. Nesse sentido, a construgdo de uma tese
assemelha-se a uma artesania, que se realiza seguindo os fluxos da vida. Como aponta
Lapoujade (2017c), esses fluxos ndo cessam de variar, atravessados por subidas e descidas, e
acontecem em movimentos singulares, marcados por limitacGes, imprevistos e pProcessos.
Assim como a vida, essa construcdo ndo esta sob o controle de um planejamento rigido, ja que
ndo ha um caminho claro e seguro, previamente definido.

A partir da compreensdo de que o mundo € um e ndo é um ao mesmo tempo (Lapoujade,
2017c), entendemos que o ser humano produz saberes através de suas experiéncias no e com o
mundo, seja de natureza empirica ou mediada pelo processo de escolarizacéo.
Independentemente de seu lugar, esse conjunto de conhecimentos séo sistematizados e passam
a atribuir sentido, significado e se tornam suficientes para orientar a vida daqueles que os
produzem.

Nessa perspectiva, passamos a compreender o saber enquanto 0 conjunto de
conhecimentos que vao sendo construidos pela experiéncia a partir das vivéncias do ser no
mundo (Batista; Aguiar, 2021). Ao destacar o cenario amazOnico, corrobora-se a nossa
compreensdo, o fato de que o corpo-amazonida é a propria vida em composi¢do com a natureza,
quando falamos, por exemplo, dos fendbmenos naturais que ocorrem na regiao.

A biodiversidade amazonica e seus aspectos climaticos caracteristicos como, por
exemplo, o periodo de estiagem e o periodo intenso de chuvas, conhecidos vulgarmente como
verdo e inverno amazOnicos respectivamente, sao realidades que evidenciam o impulso vital e
a criacdo da natureza (Bergson, 2010a). A exemplo disso, destacamos que os periodos
climéaticos mencionados ocasionam outros fendmenos anualmente, como a enchente e vazante
dos rios que, por sua vez, modificam a paisagem local e influenciam diretamente 0 modo de
vida dos habitantes da regido, como, por exemplo, ribeirinhos, populacfes indigenas,

quilombolas, extrativistas e agricultores familiares.
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A mobilidade e a consciéncia séo fatores determinantes para a manutencao da vida,
permitindo a construcdo de saberes com base nas vivéncias dessas populacfes. Esses saberes
ndo expressam apenas a relacdo com a natureza, mas refletem os aspectos culturais presentes
em suas praticas, costumes e crencas. Bruce e Kopenawa (2010), ao abordar a cosmologia
indigena dos yanomami, salienta que os saberes se constituem como resisténcia as influéncias
colonialistas ao serem expressao de profunda conex&o com a natureza.

Nessa perspectiva, Krenak (2019) utiliza a metafora de “adiar o fim do mundo” como
forma de resisténcia aos processos de homogeneizacdo que sdo impostos pela modernidade e
sua racionalidade. Na mesma direcdo, em Cunha (1999), podemos entender que o0s
conhecimentos sdo produzidos em experiéncias diretas do cotidiano e nas relagdes com o
territorio, que rompem com as categorias fixas e universais do pensamento ocidental e operam
sob cosmovisbes que concebem o mundo em fluxo continuo, ou seja, em constante
transformacéo.

O corpo-amazonida se faz expressdo da diversidade em saberes e préticas, que emergem
da relacdo com os elementos agua, terra, floresta, ar e com os animais. Esse modo de vida é
sustentado por sistemas simbolicos que ndo se reduzem a um unico ponto de vista, mas que,
segundo Krenak (2019), expressam uma multiplicidade de mundos possiveis. O autor defende
a existéncia na diferenca e suas formas de se relacionar com o mundo, pelo qual as sociedades
indigenas criam e seguem suas proprias cosmologias.

Em relacdo as diversas praticas que compdem a vida na AmazOnia, destacamos as
atividades de caca, pesca e principalmente do manejo da terra (agricultura) como produto da
acao e da inteligéncia humana enquanto tendéncia vital, sobretudo para a questdo alimentar.
Essas acOes contribuem para a manutencao da biodiversidade a partir da aplicabilidade de um
manejo sustentavel (Toledo; Barrera-Bassols, 2015).

Em sua maioria, essas praticas sdo executadas de maneira tradicional, ou seja, realizadas
sem um meio totalmente mecanizado e industrializado, como ocorre na producdo agricola em
grande escala. A ideia de “tradicional” aqui utilizada reflete ainda, em relacéo a essas praticas,
0 modo como os saberes sdo compartilhados entre as geragdes, e que ndo se restringem & nogao
de “antigo” ou “obsoleto” em oposicdo ao moderno (Cunha, 1999), visto que praticas
tradicionais, como exploraremos adiante, ndo séo imutaveis.

No que diz respeito as atividades agricolas, hoje a discuss@o se concentra nos impactos
ao meio ambiente, um tema de interesse global. Acdes realizadas por populagdes tradicionais,
como ribeirinhos, quilombolas e sociedades indigenas, ndo apresentam dificuldades, pois 0s
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conhecimentos dessas comunidades mantém uma relagdo de respeito e preservacdo com a
diversidade ambiental.

Segundo Krenak (2019), essa perspectiva ndo apresenta uma visdo utilitarista e de
exploracdo predatéria. As acdes das populacdes tradicionais manifestadas pelos seus
conhecimentos evidenciam uma forma de coexisténcia com a natureza e mantém um equilibrio
para com ela. A génese de tais saberes € inerente as experiéncias diretas e pela conexdo que
estabelece com a natureza. Para Geertz (2014), o saber constituido a partir dessas vivéncias é
denominado de saber local, ndo somente em relacdo ao lugar enquanto espaco fisico, mas das
caracterizagdes vernaculares do que acontece e que estdo ligadas as suposi¢des sobre o que é
possivel, intimamente ligadas a cultura.

Desse modo, orientamos nosso pensar pela possibilidade de aprendizagens junto as
diferentes existéncias, para aprender nao apenas a se (re)conectar com a natureza, mas a
instaurar novos modos de ser e viver a partir da compreensdo e afirmacgéo das diferentes formas
de vida e saberes que existem no mundo. Como nos lembra Souriau (2020, p. 115), “a existéncia
tem necessidade dessa variedade, como a paleta do pintor tem necessidade de muitas cores ou
a flauta elementar do musico mais rastico tem necessidade de diversas notas”.

Essa multiplicidade mostra que o conhecimento é sempre produzido em variacao,
articulado a partir de relagGes singulares com o mundo. Isso significa que as cosmopercepcoes
ndo estabelecem um sentido Unico de compreensdo e resistem as tentativas de padronizacao,
entendendo o ser humano como parte, e ndo como o centro (Krenak, 2022). Nesse sentido,
podemos ver 0 corpo como um espaco de experiéncias fundamental para a apreensdo de
significados e para a consciéncia do mundo.

As experimentacdes e vivéncias permitem que ele seja capaz de instaurar modos de
existir, 0 que demonstra que ndo é algo fixo, mas fluido e dindmico. Assim, é essencial enfatizar
a experiéncia corporea como um elemento crucial na producdo desses conhecimentos, pois cada
corpo, em suas particularidades, contribui para a diversidade de saberes e modos de ser.

Essa representacéo do real revela uma memoria biocultural (Toledo; Barrera-Bassols,
2015), que busca uma reintegracdo centrada na relacdo ser humano-natureza. Segundo o0s
autores, ela é fundamental para reconhecer os vinculos com a natureza e a manutengdo dos
saberes locais. E entendida como a expresséo de saberes acumulados ao longo do tempo, mas
gue ndo € necessariamente passiva, porque se atualiza conforme as interacdes estabelecidas
com o ambiente.

Podemos dizer, entdo, que a memoria biocultural contém um elemento criativo, pois

atua na reinterpretacdo e transformacao dos saberes a medida que eles se encontram com novas
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situacbes do cotidiano. Embora seja predominantemente pratica, ela pode adquirir uma
dimensdo criativa ao integrar novas percepgdes e experiéncias em resposta a desafios
ambientais ou culturais.

Nessa perspectiva, a memoria é entendida como uma forca ativa que enriquece e
fortalece a agdo do corpo, permitindo ao ser vivo agir sobre o mundo de maneira eficiente. Ela
possibilita a atualizacdo continua das experiéncias passadas, integrando-as ao presente e ao
cotidiano das comunidades. Sob esse enfoque, somos sendo aquilo que vivemos e
experienciamos. Nossa existéncia € marcada por um continuo devir, onde nosso passado se
prolonga no presente, atualizando-se constantemente em nossas acoes atuais (Bergson, 2010a).

Essa realidade imanente nos mostra o papel da memoria na construcdo dos saberes a
partir de nossas relagcbes com o mundo. Dito isso, entendemos que o corpo-amazénida, em
particular as pessoas da comunidade da pesquisa, sdo possuidoras de saberes locais produzidos
na experiéncia direta com as aguas, a terra e a floresta, as chuvas, os ventos, os animais e 0s
imaginarios. Vale ressaltar que muito do conhecimento aprendido é compartilhado pela
oralidade e apreendido por meio do corpo no engajamento de suas a¢@es cotidianas, tanto pelos
adultos quanto pelas criancas.

Ao voltarmos nosso olhar para o cendrio educativo, percebemos que a educacao escolar
tem papel fundamental nas relagdes produzidas e estabelecidas entre 0s corpos, principalmente
qguando nos referimos as corporeidades das diferencas. Nesse sentido, ela ndo pode ser
entendida como um espaco fixo, onde se privilegia uma Unica forma de ensino aplicavel em
qualquer tempo ou lugar. A escola interage e se modifica, ou pelo menos deveria, de acordo
com os modos de vida e as condigOes socioculturais das comunidades em que esta inserida.

Desse modo, se faz necessario se atentar para a relacdo dos saberes das experiéncias
com 0 que se ensina na escola, visto que ambos sdao multiplicidade. As abordagens dos livros
didaticos descontextualizados ou mesmo as a¢fes docentes podem indicar um distanciamento
das realidades vividas pelos estudantes e, consequentemente, dos saberes que possuem e que
sdo provenientes destas realidades.

Assim, precisamos nos atentar para a conexao entre esses diferentes saberes como uma
forma legitima de produzir conhecimento. Com isso, ndo vemos a escola como uma entidade
fixa, alheia as mudangas. Ela se insere em agenciamentos que a conectam com a
heterogeneidade, na coexisténcia de saberes e praticas que estdo em constante movimento.

Ao refletir sobre a educacdo escolar, ndo podemos entendé-la como exterior a nos
mesmos, determinando as aprendizagens, bem como nossas motivagdes. Deleuze e Guatarri

(1997, p. 98), nos advertem que “[...] uma possibilidade de vida se avalia nela mesma, pelos
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movimentos que ela traca e pelas intensidades que ela cria, sobre um plano de imanéncia”. A
educacao precisa oferecer subsidios para um reconhecimento sensivel do mundo e possibilitar
0 desprender-se da logica utilitaria, das imposi¢cdes de homogeneizacdo, para favorecer a
poténcia do corpo.

Dessa forma, entendemos que além de intencionar uma formagdo que possa Nnos
potencializar, ela pode tracar rotas que nos leve a atos de criacdo, ao alcance da liberdade de
espirito, impulsionados pelos desejos compativeis com as nossas singularidades e necessidades
no mundo da vida, como a de manter o corpo. Assim, concebemos a educacdo como um
processo dialogico que acolhe as multiplicidades, voltado para uma formagao escolar que, em
vez de moldar subjetividades, possibilite a emergéncia das poténcias dos corpos-estudantes.

O percurso busca despertar a intuicdo em cada corpo, instaurando linhas de fuga que
favorecam novas conexdes e criacdes, afirmando a producdo de desejos e a expressdo das
singularidades e suas intensidades. Nessa dire¢do, corroboramos com Krenak (2019), ao
afirmar que definitivamente ndo somos iguais, cada um de nds é diferente, como constelagdes.
Nos alegramos com o fato de compartilharmos este mundo e de sermos capazes de nos atrair
pelas nossas diferencas.

Por esse motivo, consideramos a relagéo entre saberes locais e escolares ndo como uma
escolha ou preferéncia entre verdades, mas como uma questdo ética que reconhece a
multiplicidade em constante devir. Saberes oriundos de diferentes regimes ndo se subordinam
uns aos outros, pois eles criam seus proprios sentidos e significados, emergindo em sua
singularidade.

N&o se trata de relativismo, mas da abertura a aprendizagem com outras formas de ver
e explicar o mundo, que coexistem e se transformam nas interagdes que estabelecem. Sendo
assim, a escola é lugar de disputa discursiva, mas também espaco de encontros, os quais
constituem e expressam outras temporalidades, outros afetos e modos de existéncia como um
espaco para criacdo de novas formas de ser e de viver.

A partir da compreensdo de co-presenca entre saberes como uma oportunidade para
encontros e composigdes potentes na educacgéo escolar, que promovam a producéo de afetos de
composicao nos corpos estudantis, permitindo-lhes experimentar e criar outros modos de ser e
viver a educacdo, emerge a inquietacdo e a necessidade de investigacdo na questdo que nos
move: que afetos emergem no corpo-estudante da comunidade N? S* do Rosario nos encontros

entre seus saberes-vivéncias® e os conhecimentos escolares?

8 Utilizo a expressdo saberes-vivéncias para me referir aos conjuntos de conhecimentos produzidos no territdrio,
enguanto sindbnimo de saber local.



33

Diante da questdo movente, realizamos 0s seguintes desdobramentos para que
pudéssemos acompanhar a variacdo e a singularidade dos processos, e pensarmos nessas
formulacGes no campo da Filosofia da Diferenca:

Que saberes-vivéncias o corpo produz na comunidade N2 S? do Rosario (Parintins-Am)
mediante seu modo de existéncia? De que maneiras esses saberes constituem a memoria da
comunidade, se atualizam e mobilizam suas préaticas? Como agenciar saberes-vivéncias e
saberes escolares com vistas a potencializar o corpo-estudante para experiéncias de criacao
no ambiente escolar?

Desse modo, esse percurso busca a compreensdo da natureza dos afetos® que emergem
nos corpos-estudantes da comunidade N2 S? do Rosario nos encontros entre os saberes locais
e conhecimentos escolares. No fluxo dessas inquietacdes emergem linhas especificas de
investigacao:

Cartografar saberes-vivéncias produzidos pelos corpos envolvidos na pesquisa;
entender de que maneiras esses saberes constituem a memoria da comunidade, se atualizam e
mobilizam suas praticas; bem como criar encontros para 0 agenciamento entre os saberes que
possibilitem potencializar o corpo-estudante para experiéncias de criacdo no ambiente escolar.

Ressalto que esse percurso se deu em continuo movimento de diferenciacéo, assim como
a vida na Comunidade N? S* do Roséario segue em fluxo com a temporalidade das aguas. 1sso
nos faz entender que a pesquisa € conduzida pela dindmica dos acontecimentos que
experienciamos, seja nas leituras filosoficas, nas orientacdes, no momento da qualificacéo e do
gue nos aconteceu no territorio durante a investigacdo. Foram varios momentos de continuidade
e descontinuidade, de escrita e reescrita, de novas ideias e desafios.

Nesse sentido, observamos 0s inevitaveis atravessamentos com a multiplicidade, onde
o foco estd no devir, nos movimentos dos modos de existéncia na comunidade, das
subjetividades dos corpos, de seus afetos e desejos. Tais movimentos nos permitiram tragar
linhas de experimentacdo metodoldgicas para 0 movimento do pesquisador no territério que se
abriu as variagdes que emergiram nos encontros. Processos que sugerem a experimentacao para
além de representagdes e entram em agenciamento com as diferencas.

Nossa viagem comecga por entre 0s rios, que tragam caminhos que nos permitiram

andarilhar pelo territorio da comunidade Nossa Senhora do Rosério, interior da cidade de

% Afetos sdo compreendidos pela filosofia de Spinoza como modificacdes no corpo que alteram sua poténcia de
agir, que ocorre por meio dos encontros com outros corpos. Nesse sentido, entendemos que Deleuze amplia esse
conceito ao relacioné-lo ao desejo, entendido como uma forca produtiva que expressa e intensifica a poténcia de
existir e agir, tornando os afetos e o desejo inseparaveis no processo de criagéo e transformacao.
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Parintins. Nesse fluxo, nos colocamos como um corpo que é a0 mesmo tempo pesquisador,
experimentador e cartégrafo, e busca mapear as linhas de forcas que atuam, emergem e se
entrelacam nos momentos vividos.

Esse caminho foi percorrido em constante movimento entre os encontros, os afetos e as
vivéncias em uma relagdo que envolve a vida nas suas expressoes e experiéncias vividas. Para
1SS0, tragamos nosso percurso pessoal marcados pelos afetos na vida-educacéo e o desejo de
agir para favorecer os bons encontros na educacdo, que possibilitaram entender a pesquisa como
investigacdo e intervencdo que se entrelaca em linhas que nos levaram a muitas direcdes e
possibilidades.

Nesse fluir, nos deparamos com rotas de fugas que nos permitiu encontros para afirmar
a vida em sua diferenca e existéncia. Fomos afetados e movidos pela filosofia da Diferenca para
cartografar os fluxos do territorio ao habita-lo. Esse percurso fez emergir a poténcia da
memdria criadora que manifesta a histdria da comunidade a partir dos encontros com 0s
colaboradores que nos acompanharam nessa investigacdo. Comunitarios, estudantes e a equipe
escolar de Nossa Senhora do Rosario.

Os seus modos de ser, viver e existir em comunidade manifesta a vida como uma
poténcia criadora, onde emergem saberes-vivéncias articulados na relagédo que envolve o
tempo, o corpo, os afetos e a memdria, singular e coletiva. Para cartografar esse movimento,
enquanto vibragdo de um impulso criador, buscamos compor com as filosofias de Spinoza,
Bergson e Deleuze, a partir das semelhancas e diferencas de pensamento, ao buscar uma
composicao em vistas a expressao das singularidades na multiplicidade das existéncias.

Além disso, muitos intercessores nos ajudaram nesse percurso, Como pontos de conexao
com as cosmologias indigenas e perspectivas antropologicas e etnograficas ao pensamento da
diferenga, entrelacando uma escrita que andarilha pelo tom literério e poético. Ao entender a
vida como poténcia para a criagdo, mapeamos 0s saberes que permeiam e orientam a existéncia
na comunidade por meio das préaticas desenvolvidas, cujos saberes construidos e reinventados
sao expressao dessas existéncias.

Nesse sentido, cartografamos saberes-vivéncias sobre a pescaria, “ticar” o peixe,
retirar o 6leo de andiroba, fazer farinha, producéo de rogados e rogas, a caca, além de mapear
como esses saberes mobilizam as préticas e produzem memorias. Para garantir que os detalhes
das trocas pudessem ser analisados posteriormente, recorremos a gravacdo em audio dos
dialogos ao longo dos contatos com os participantes dessa atividade.

Esse recurso foi essencial para capturar as nuances das falas e os significados que

emergiram daqueles encontros, proporcionando uma base mais rica para a analise dos afetos e
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saberes compartilhados. No entanto, nem sempre isso era possivel, devido aos assuntos
surgirem de forma inesperada durante conversas ocasionais. Assim que era possivel, transcrevia
no bloco de anotacdes.

As narrativas atuaram como dispositivos que tornaram sensivel a multiplicidade do
tempo ao permitir a experiéncia do vivido como um campo intensivo em que diferentes
temporalidades se cruzam e se atualizam. O corpo, marcado pelas experiéncias, ndo pode ser
apreendido por uma simples observacao objetiva em determinado campo de investigacdo. O ato
de narrar produz novas conexdes e sentidos para além da historicizacdo do vivido. Traz a tona
memorias do campo virtual ao atual, como um movimento de criacdo que manifesta a duracdo
como fluxo continuo e heterogéneo.

Entrelacados a esse movimento, voltamos nosso olhar para a poténcia dos afetos nos
encontros dos saberes dos estudantes a partir de suas vivéncias no espago da comunidade com
os conhecimentos escolares. Entendemos, entdo, a intrinseca relacdo do corpo-afeto na
educacdo, onde a escola pode atuar como espaco de composic¢ao e possibilitar o aumento da
poténcia de agir dos corpos-estudantes em direcdo a criacdo de outros modos de ser, de viver,
de sentir e experienciar a educacao.

Esse percurso, imprevisivel e incerto, foi marcado por rupturas e desvios de pensamento
que levaram a realizacdo de oficinas junto com os estudantes, com foco no corpo em suas
diferentes formas de expressdo como caminho para favorecer bons encontros escolares.
Percorrido esse caminho, aberto e inacabado, exploramos os ecos (in)tensivos dos encontros
vida-escola-comunidade que marcaram nosso corpo e aqueles com quem nos envolvemos. As
linhas que emergiram nos encontros, indicam que os afetos variam entre passivos e ativos,
aumentam ou diminuem a poténcia do corpo e, ao reforcar a conexdo com o0 espago Vivido,

geram préticas de resisténcia, cuidado e criacéo.
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ROTAS DE FUGA: encontros com a multiplicidade

Faz-se, portanto, necessario desabituar nosso
pensamento de sua rigidez simplificadora, para
apreender as sinteses fluidas e moveis que
constituem o real

(Sayegh, 1998, p. 67)

A existéncia do corpo-amazonida acontece em fluxo com rios, com a floresta, com os
ventos, o clima e os animais. Essa tecitura expressa a vida em sua fluidez e mobilidade, o que
segundo Bergson (2010a), traca um movimento que nao se determina em uma trajetoria Unica,
semelhante a uma bomba disparada por um canhdo, alimentado por um unico projétil. Ao
contrario, trata-se de um movimento continuo, inventivo, que se desdobra em uma
multiplicidade de diregoes.

Faz-se, portanto, necessario, como afirma Sayegh (1998), na epigrafe citada, desabituar
as formas de pensar pautadas por uma rigidez simplificadora, para que se possa apreender as
sinteses fluidas e moveis que constituem o real. Compreender o corpo-amazonida exige um
pensamento capaz de acompanhar essas forgas em sua mobilidade e poténcia, e que se arrisca
na abertura, no devir e nas transformacg6es constantes que atravessam a vida.

Nesse sentido, a multiplicidade da vida amazonica se engendra como rizoma, porque
ela estd em constante movimento de coexisténcia com a heterogeneidade. Esse pensamento se
baseia em Deleuze e Guattari (2011), em que o rizoma € um conceito criado a partir da
botanical®, e se contrapde as concepcdes de um sistema arboreo.

A ldgica arborescente é entendida como uma imagem do pensamento que privilegia a
linearidade, a hierarquizacdo, as identidades, os binarismos. Ela sustenta uma forma de pensar
que ndo compreende a multiplicidade porque se funda no principio da unicidade, dai a relacdo
com a raiz pivotante ou axial que na botanica é caracterizada pela presenca de uma unidade
principal da qual partem ramificagdes ou raizes secundarias.

Diferente € o principio rizomatico, que possui caracteristicas de nado-linearidade,
descentralizacdo, multiplicidade e imprevisibilidade. O rizoma ndo possui unidade como ponto
de origem e estrutura fixa, pelo contrario, apresenta um complexo de relagdes, fluxos que estdo
em continuo movimento. Um rizoma conecta, produz, promove agenciamentos, realiza cortes

e traca outras linhas porque se abre para a multiplicidade da diferenga, que descentraliza as

10 Na botanica, rizoma é um tipo de caule, geralmente subterraneo, do qual a planta se desenvolve, produzindo
brotos e raizes. A partir desse conceito, Deleuze e Guattari criam o conceito filoséfico do rizoma, que serve como
base para o desenvolvimento de seu pensamento.
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relacbes que a ldgica da unidade busca estabelecer. O fato € destacar dimensfes de
indeterminagdes dos modos de existéncias humana.

Na composicao da realidade, existem elementos de organizacdo das estruturas, como o
corpo, por exemplo, entendidos como estratos. Eles sdo necessarios pois tornam possiveis as
experiéncias e permite que vivamos de forma mais ou menos ordenada, assim, podemos falar
de um modo especifico de ser e de viver e que podem se combinar com outros processos de
estratificacdo, como, os estratos sociais que estabelecem identidades e formas culturais.

Esses estratos, entretanto, ndo sdo completamente rigidos, apresentam uma estabilidade
passageira. S8o atravessados por linhas que atuam como caminhos em distintas direcdes. Ha,
portanto, a existéncia de fluxos, forcas que provocam movimentos continuos e permitem a
conexdo em diferentes pontos de um rizoma.

Deleuze e Guatarri (2011), abordam trés tipos de linhas que atravessam 0s estratos:
linhas de segmentag&o ou molares, linhas moleculares e linhas de fuga. A primeira delas atuam
no processo de fixacdo e estabilizacdo que visam a conservacao dos sistemas, do territdrio ou
do corpo, por exemplo. Linhas moleculares, por sua vez, operam em niveis menores, causando
certa desestabilizacdo nos processos molares, sdo capazes de produzir ou introduzir variacdes
e/ou outras formas de existéncia.

A terceira delas, as linhas de fugas, sdo descontinuidades, forcas que operam cortes no
rizoma ao mesmo tempo em que emergem deles. Atuam na diferenciacdo e movimento,
permitindo uma ruptura com as linhas segmentares e possibilitando novas conexdes para a
criacdo de outros modos de existir.

A vida em sua multiplicidade produz agenciamentos que nao desintegram o rizoma, mas
as formas rigidas de pensamento e organizacéo, por exemplo, que atuam sobre ele. Essa é a
poténcia de transformacdo da vida, que sempre encontra um caminho para novas conexdes,
arranjos e rearranjos, continua produgdo que instauram a cria¢do e visam intensifica-la.

Esse entendimento nos faz pensar que, na educacdo, a escola se constitui como espago
em que operam fluxos continuos, onde as multiplicidades se encontram e coexistem. Ela atua
na producao de subjetividades, pois pode afetar e ser afetada pelos corpos. Com isso, queremos
dizer que os fluxos de desejo, saberes, fazeres e outras experiéncias estdo em constante
interligacdo, orientando-se por caracteristicas proprias. Esses fluxos reforcam que o rizoma-
escola estd em constante transformacao, pois onde existe vida, ela pulsa.

Quando se trata do ensino escolar, o fluxo de linhas de segmentacéo tende a privilegiar

formas de aprendizagem que capturam a memoria na repeticdo habitual, limitando as
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potencialidades criativas do corpo-mente. Observa-se uma tendéncia em fixar o conhecimento
de maneira rigida, restringindo a capacidade dos estudantes de expressar e criar.

Especialmente nas séries iniciais, onde o foco recai predominantemente na alfabetizacdo
e no letramento, muitas vezes se deixa em segundo plano a possibilidade de um aprendizado
que envolva experimentagéo, curiosidade e invencdo. Embora a alfabetizagcéo e o letramento
sejam fundamentais, uma rotina pedagogica excessivamente rigida pode restringir o devir da
educacdo, limitando a criacdo de espacos para a imaginacao e a expressao criadora.

Em sua poesia, Manoel de Barros retrata bem a questdo no poema exposto a seguir. Ele

tem nos afetado e produzido a necessidade de atencao,

O rio que fazia uma volta atras de nossa casa era a imagem de
um vidro mole que fazia uma volta atrés de casa.

Passou um homem depois e disse: essa volta que o rio faz por
tras de sua casa se chama enseada.

N&o era mais a imagem de uma cobra de vidro que fazia uma
volta atras de casa.

Era uma enseada.

Acho que 0 nome empobreceu a imagem.

(Barros, 2010).

A escola pode ser vista como um espa¢o que busca moldar agenciamentos, desejos e
subjetividades em direcdo a normatividade. No entanto, também ¢é atravessada por linhas de
fuga, rupturas inevitaveis que emergem das intensidades presentes. 1sso nos fez questionar
sobre os afetos que ela tem produzido nos corpos dos estudantes da escola Sdo Sebastido, na
comunidade N? S? do Rosario, a0 mesmo tempo em que nos impulsionou a trilhar esse caminho.

Comecei a me questionar sobre como tracar um caminho inicial rumo ao desconhecido.
Nosso ponto de partida era o reconhecimento das diferencas de natureza entre os saberes locais
e 0s escolares. Muitos caminhos pareciam possiveis, mas 0s encontros e afetos nos levaram a
sequir a rota da Diferenca, onde encontramos Spinoza e Deleuze como importantes
intercessores.

Entendo que é muito facil adotar posturas que classificam, hierarquizam, rotulam o
outro, quando ndo se tem consciéncia da necessidade de vigilancia epistemoldgica. 1sso ndo
vale apenas para a pesquisa, mas para a vida. Em relacdo aos modos de existéncia, isso
comumente acontece no cotidiano.

Na realidade, temos a tendéncia de perceber as coisas por meio das representagdes que
construimos delas, constituidas por diversos mecanismos, sejam valores morais,
comportamentais, intelectuais, dentre outros. Assim, adotar uma postura da Diferenca implica

estar atento aos preconceitos e esteredtipos que moldam nossa percepcao.
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Explorar as multiplas conexdes que emergem no rizoma é colocar-se em um mundo em
constante movimento, onde o vivido ndo se limita a sentidos fixos, mas se abre a um
perspectivismo®! que acolhe as forcas e intensidades do mundo. Lapoujade (2017b, p. 84)
destaca que, “[...] conhecer é sempre entrar em um movimento, COmo nos emocionamos com
uma melodia ou como entramos numa danca. E nesse sentido que devemos falar de
perspectivismo”.

E necessario participar desse movimento, entrar nessa danga, caso contrario, estamos
limitados a fazer representacGes do outro. Se quisermos ter alguma noc¢édo a respeito do que
dizem ser, do que sabem e o que fazem, o caminho se da em aproximagcédo da realidade de quem
experiencia, no movimento dos desejos e afetos, uma vez que ndo é possivel mensurar a vida.

Essa condicdo nos coloca diante de um desafio, de uma atencéo sensivel e aberta ao
processo de pensamento e de escrita do texto. Trata-se de um cuidado que envolve o
acolhimento de outras formas de compreensdo do mundo, e permite que a multiplicidade de
perspectivas seja entendida sem se prender a uma visdo particular. A escrita precisa se abrir
para as intensidades e singularidades da experiéncia sem se limitar por interpretacdes restritas
ao ponto de vista do pesquisador.

Para contribuir com esse processo, inspiramo-nos nas reflexdes de Oliveira (1996), que
propde trés estagios de apreensdo dos fendmenos, como base para criar outras formas de
articulacdo, orientadas pela multiplicidade e pelas forcas que nos atravessam. Assim,
consideramos o0s atos de “ver, ouvir e escrever” como uma maneira de acompanhar a variagao
dos acontecimentos em suas intensidades e movimentos proprios, sem a pretensdo de
compreendé-los como termos fixos.

Desse modo, ver, ouvir e escrever sdo considerados como um meio de abertura ao campo
de pesquisa e se deixar afetar pelas intensidades presentes na experiéncia vivida. Esse exercicio
nos ajuda captar as forgas que atravessam os encontros. Na perspectiva da Diferenca, esses
gestos ou acdes podem ser entendidas como maneiras de se afetar pelo territorio das
experiéncias, e captar perceptos e afetos.

Por imergir no fluxo das vivéncias, seguimos 0s movimentos que se desdobram e se
intensificam ao longo dos processos. Nosso proposito ndo € captar fendBmenos como algo dado
ou objetivo, a partir de concepgdes prévias sobre modos de existéncia. Em vez disso, buscamos
uma relacdo aberta, em que nos deixamos atravessar pelas intensidades desses fendmenos,

acompanhando os afetos e perceptos que se produzem nos encontros, apoiados pela ideia de

1L A partir da filosofia da Diferenca, podemos entender que a ideia de perspectivismo se abre para maltiplas linhas
de conexdo e diferenciacdo, onde o sentido ndo ¢ atribuido por um centro nem compreendido de forma fixa.
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que somos seres de duracé@o (Bergson, 2010a), poténcias de existir (Spinoza, 2021) que se
modificam a cada momento por meio dos encontros (Deleuze; Guatarri, 2011).

As incertezas que nos faziam questionar por onde comecar ddo lugar ao sentido
imanente da vida e o desejo que ressoa a partir de nossas inquietacGes, afirmar a poténcia das
existéncias em suas multiplas realidades para fazer “emergir um mundo que ja existe como
virtualidade” (Kastrup, 2015, p. 50). Perguntamo-nos sobre como nos abrir ao fendmeno e
acompanhar seus devires, considerando que o processo se desenrola no tempo. A questdo nao
€ negar existéncias, mas nos aproximarmos delas de modo a reconhecer as multiplicidades e
variag0es que compdem cada realidade.

Mais do que simplesmente afirmar a existéncia delas, é preciso permitir que se atualizem
como poténcias no mundo da vida. Nosso esforco esta em apreender o sensivel, abrir espacos
para a criacdo e investir na transformacdo continua da vida, ou seja, em novos modos de existir.
Foi nesses processos de continuidade e descontinuidade que me deparei com a Cartografia
anunciada nas leituras de Deleuze e Guatarri (2011).

Essa aproximacdo me fez perceber as potencialidades de utilizagdo do “método”!?
cartografico em relacdo a nossa questdo movente, pela abertura e desprendimento da
convencionalidade que nos espreita. Trata-se de ser afetado por um processo de
desterritorializacdo para testemunhar um plano de imanéncia, isto é, estar no meio daquilo que
é invisivel, virtual, mas ndo deixa de ser real.

Apesar de tomar emprestado o termo da geografia, a cartografia anunciada em Deleuze
e Guatarri (2011), ndo possui 0 mesmo sentido, pois ndo consiste na representacdo de um certo
espaco por meio de mapas, cartas cartograficas ou topograficas com o objetivo de orientar-se
no espaco e para facilitar o deslocamento com instrumentos especializados.

Do ponto de vista geogréafico, a cartografia visa a compreensdo das dimensdes de
espacialidade como relevo, clima, hidrografia e biomas por exemplo. Além disso, considera
aspectos como a densidade demografica em vista aos procedimentos politicos, econémicos e
sociais de um determinado lugar.

A concepgdo que Deleuze e Guatarri (2011) atribuem a cartografia tem a ver com a
producdo do desejo, da subjetividade, com os fluxos, com as velocidades e lentiddes que
compdem o plano de imanéncia. Portanto, deve ser entendida como um processo rizomatico
que tem por operacdo desfazer as concepcdes habituais sobre 0 modo de ver e pensar o mundo

pelas lentes que nos guiam em atencéo as diferencas e ao devir.

12 ytilizamos o termo entre aspas para frisar que o método pressupde as convencionalidades e a cartografia se
caracteriza mais como um modo de fazer pesquisa.
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O mapa “[...] faz parte do rizoma. [...] é aberto, é conectavel em todas as suas dimensdes,
desmontével, reversivel, suscetivel de receber modificacbes constantemente” (Deleuze;
Guatarri, 2011, p. 30). O modo de pesquisa cartografico foca suas forcas na dimensao
processual da realidade de investigacao, por isso, ndo estabelece um percurso linear para atingir
um fim. Tem como desafio desenvolver praticas para acompanhar processos inventivos e de
producdo de subjetividades (Passos; Kastrup, 2013; Kastrup, Barros, 2015).

Nesse sentido, a cartografia € um processo aberto, livre de preceitos fixos, que permite
a combinacdo de diversos procedimentos e possibilita seguir o fluxo de producéo ao longo da
investigacdo. A questdo da formacédo social nos direciona para determinadas formas de agir,
impulsionadas por habitos, modos de pensar, de se vestir e se comportar, por exemplo. Esses
fluxos sdo moldados por aspectos culturais da existéncia humana, mas a cartografia, ao se
desprender desses preceitos, permite desloca-los, de modo a seguir o fluxo de producdo e
questionar a normatividade.

E nessa perspectiva que questionamos a crenca de que sabemos 0 que € Ver, ouvir e
sentir, quando, na verdade, essas formas de expressdo sdo problematicas porque acabam se
solidificando como atitudes naturais, sem considerar a multiplicidade de maneiras de existir e
perceber o mundo. Para corroborar a nossa compreensao, destacamos 0 excerto exposto por
Lapoujade (2017a, p. 43):

Penso em uma crianca que dispds diversos objetos, grandes e pequenos,
cuidadosamente, longamente, de uma maneira que ela achou bonita e ornamental,
sobre a mesa de sua mae, para “agrada-la”. A mée chega. Tranquila, distraida, pega
um desses objetos do qual ela vai precisar, recoloca um outro no seu lugar de sempre,
e desfaz tudo. E quando as explicagBes desesperadas que acompanham os solugos

contidos da crianca lhe revelam a extensdo do seu pouco caso, ela exclama desolada:
ah, meu amor, eu ndo vi que era algum a coisal (AA, 17).

Sobre essa passagem, 0 autor pergunta o que é que a mae da crianga ndo vé. Mas reforca
0 que ela vé: os objetos dispostos no lugar. O que ela ndo consegue perceber € o ponto de vista
da crianga que existe a seu modo, uma virtualidade existente a uma percepcéo fora do angulo
de visdo que permite decifra-la. Lapoujade (2017a), argumenta que Sao raros 0s que conseguem
perceber esse modo de existéncia porque ndo se colocam diante dessa experiéncia criadora.

Isso se torna evidente quando estamos cada vez mais distantes da capacidade de prestar
atencdo aos diferentes modos de existir. No entanto, é justamente o oposto dessa ideia que
orienta nossa investigacdo. Ela instaura uma linha de fuga que permite a produgéo de um fluxo

de desterritorializagdo, mobilizados pela cartografia e a filosofia da Diferenca ao habitar o
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territorio®. Ao mesmo tempo, nos mobiliza para um esforco de atenco destinada aos diferentes
modos de existéncia.

Com isso, e considerando a cartografia como “rota de fuga” das abordagens que tratam
o fenbmeno como algo dado e objetivo, baseado em (pré)concepcdes e (pré)conceitos sobre a
existéncia, escolhemos esse caminho de pesquisa, como caminho de rio que se movimenta em
um corpo-danca entre afetos de velocidades, ritmos de dguas que tém tempos e duragdes, pois
entendemos que o pesquisador ndo é um ser separado daquilo que percebe. Assim, colocamo-
nos como pesquisador-experimentador-cartégrafo.

Segundo Kastrup e Barros (2015), o cartdgrafo pratica a cartografia em vez de aplica-
la, porque ela se caracteriza como um “método” em curso que ndo se alinha com regras
estabelecidas, mas contém pistas para sua execucao como, por exemplo, o funcionamento da
atencdo, o acompanhamento de processos, a pesquisa-intervencdo e a habitacdo de um
territorio. A cartografia é entendida, ainda, como um “método” transversal que age para
desestabilizar os eixos cartesianos na qual as formas ja se apresentam categorizadas.

E na atuacio do pesquisador que acompanha 0s processos no territorio que a cartografia
acontece, onde ele se coloca em situacdo de composicdo com o campo de investigacdo. Habitar
o territério € uma das pistas da cartografia em que ha um investimento no devir, onde o
pesquisador se coloca como aprendiz porque precisa desprender-se de um modo imperativo de
Ihe dar com os sujeitos. Ele estd sempre em agenciamento com outros corpos com quem
participa, aprende e conhece.

Cartografar ndo é estabelecer dualismos como pesquisador/pesquisado,
observador/observado, entrevistador/entrevistado, pesquisador/informante ou, ainda,
sujeito/objeto. Pelo contrario, o pesquisador-experimentador-cartografo se coloca em posi¢édo
de compartilhamento no qual ird se compor, afetar e ser afetado na dimensdo da vida, “o
cartografo, imerso no plano das intensidades, lancado ao aprendizado dos afetos, se abre ao
movimento de um territorio” (Barros; Kastrup, 2015, p. 74).

Durante a investigagéo, consideramos a pesquisa de campo para atuar com a cartografia,
haja vista que, “o trabalho da cartografia ndo pode se fazer como sobrevoo conceitual sobre a
realidade investigada. Diferentemente, é sempre pelo compartilhamento de um territorio
existencial que sujeito e objeto da pesquisa se relacionam e se codeterminam” (Alvarez; Passos,
2015, p. 131).

13 Territdrio corresponde ao lugar, 0 campo empirico de investigacdo.
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A vida se faz na imanéncia cujas atividades néo se desvinculam da cotidianidade. Assim,
para descrever, discutir e coletivizar a experiéncia do cartdgrafo (Kastrup, 2015), tragamos
linhas de forcas para mapear 0 movimento das poténcias e os desvios que acontecem em relacéo
as experiéncias educativas nos encontros entre saberes-vivéncias e saberes escolares, envolvido
nas relacbes em que foi possivel aprender em coletivo. Nesse movimento intensivo, se
produziram os dados da investigacéo.

E preciso estar atento aos processos, permitindo que a experiéncia se manifeste em sua
variacdo e que 0s saberes se expressem em seus modos proprios. O papel dessa investigacdo
académica, nesse sentido, ndo é revelar, mas acompanhar e compor com esses movimentos,

exercendo atos de olhar, ouvir e sentir que se abrem ao que surge.
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HABITAR O TERRITORIO: experiéncias de um pesquisador-experimentador-cartografo

Habitar um territorio consiste na imersdo no campo empirico de investigacdo. Como
pesquisador-experimentador-cartografo, nosso esforco esta para a atencdo ao plano de
intensidades que atravessam a vida no lugar, em vez de sua espacializacéo e representacao.

As relagdes que se desenvolvem sdo compreendidas como processos que nunca ocorrem
de forma isolada. A vida escolar, portanto, coexiste com a vida comunitéria, onde os estudantes
levam suas experimentacOes e saberes ao espaco escolar, conectando-os a atividades como a
pesca e o plantio. Essas praticas, por sua vez, constituem modos de existéncia atravessados por
outros saberes e experiéncias.

Cientes de que a pesquisa se faz em um espaco-tempo que é dinamico e processual,
somos levados a participar dessa esfera imanente para acompanhar 0S processos gque nos
atravessaram durante a pesquisa desenvolvida junto a Comunidade. Os gestos do olhar, ouvir e

sentir se voltam para as intensidades, singularidades e variacGes presentes.

A Comunidade Nossa Senhora do Rosario — Lago Maximo

L]

Assim que chegamos a comunidade, ainda recuperando o félego da longa subida pela
escadaria de concreto, avistamos a professora Anne nos esperando, conforme combinado.
A comunidade se situa em uma faixa de terra firme, ligeiramente elevada em relagdo ao
lago, cujo acesso principal se da por essa escadaria (figura 1a).

No topo, o que primeiro chamou minha atengdo foi a igreja catélica: ligada a
escadaria por uma calgada cimentada que se estendia até ela, como se o préprio caminho
insinuasse um convite para atravessd-lo e conhecé-la (figura 1b).

A professora me conduziu até um alojamento, construido em madeira, com alguns
quartos, onde ficam hospedados os professores da escola que ndo residem na comunidade.
Ali seria o local onde ficariamos durante o tempo da pesquisa. O corpo docente da escola
é composto por alguns moradores da comunidade, mas grande parte dos professores vem
da cidade, contratados pela Secretaria de Educagdo do Municipio de Parintins (Semed).
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Fonte: Pesquisa de campo, 20.

Essa € uma realidade comum nas escolas da zona rural, seja na terra firme ou ha
drea de vdrzea. Ao comegar a atuar ali, os professores constroem sua relagdo com o lugar,
aprendendo as dindmicas haturais e sociais que o definem. Quando o modo de vida local
ndo € conhecido, pode surgir uma certa dificuldade em aproximar os saberes ali produzidos
dos conhecimentos escolares.

Nosso olhar atento ao territério nos fez perceber que os professores buscam essa
conexdo, ajustando suas prdticas para entrelagar os diferentes modos de conhecimento.
A fala do professor Roberto, com quem tivemos a oportunidade de dialogar, destaca essa
dinamica:

Eu vejo ele [o rio] como um espago pedagdgico, porque aprendi que ld eu posso pegar um
tema e eu tenho vdrias respostas para isso, dentro desse ambiente. E um espago que eu posso
explorar para vdrias atividades, porque assim, aprendi que a gente precisa trabalhar. Trabalhar
temas, que sdo as temdticas, habilidades, mas que seja significativo para o aluno, que signifique,
que represente o que ele vive mesmo. E muitos usam o rio, € o simbolo dele, simbolo de vida.

Uma dessas agdes ficou evidente em uma conversa com os demais professores, que
destacaram a necessidade de trabalhar projetos baseados na proximidade das
experiéncias dos estudantes. Um dos projetos, intitulado "Tarrafa de saberes”, busca
integrar o ensino dos conteldos escolares por meio de jogos e brincadeiras, utilizando
recursos que podem ser encontrados na propria comunidade.

Esse vinculo com o cotidiano da comunidade também estd presente na organizagdo
dos espagos locais. A casa onde ficamos hospedados, habitualmente chamada de casa dos
professores, estd situada préxima a igreja de alvenaria e ao centro social da comunidade,
conhecido como sede, locais que se tornam pontos de encontro, como, por exemplo, a
catequese e reunides comunitdrias.

Apés um breve reconhecimento do local (figura 2), jd nos organizdvamos para
encontrar a presidente da comunidade. Logo, porém, veio a noticia de que ela ndo estava,
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pois havia precisado ir a cidade, um desencontro que marcou essa primeira visita. Parei,
deixei o pensamento vagar sobre o que fazer, e senti a incerteza diante do objetivo ndo
realizado.

Ao meu redor, o ambiente se destacava pelo sossego, quase sem movimento, um
cendrio em que o tempo parecia suspenso. O siléncio no lugar se intensificava pela falta
de energia. Durante aquele periodo, as interrupgdes eram frequentes, causadas pelos
galhos das drvores que caiam sobre a estrada, derrubando postes ou rompendo fios. A
localidade ja contava com energia elétrica, um beneficio trazido pelo Programa Luz para
Todos", implementado em 2010, além de dgua encanada, sinal de telefonia e internet
mdvel, embora ainda precdrios.

Naquele dia, ao visitar a casa de alguns moradores, iniciei um movimento de
aproximagdo. O encontro serviu como um “quebra-gelo”, onde se produziram fragmentos
de histérias e modos de estar naquele lugar. O acolhimento animador me conduziu a pensar
na riqueza dos encontros que ainda viriam. Enfre um cafezinho e uma conversa casual,
percebi que, naturalmente, iam se desenhando dados para a pesquisa.

[..]

Figura 2: Area central da comunidade.
» 7

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

14 Financiado pelo governo federal, o Programa Nacional de Universalizagdo do Acesso e Uso da Energia Elétrica
“Luz para Todos” visou implementar a universalizacdo do acesso a energia elétrica para familias residentes no
meio rural. O processo teve seu inicio marcado com a edicdo do Decreto n° 4.873, de 11 de novembro de 2003.
Disponivel em: https://www.gov.br/mme/pt-br/destaques/Programa%20L uz%20para%20Todos/sobre-o-
programa. Acesso em: 27 jun. 2023.



https://www.gov.br/mme/pt-br/destaques/Programa%20Luz%20para%20Todos/sobre-o-programa
https://www.gov.br/mme/pt-br/destaques/Programa%20Luz%20para%20Todos/sobre-o-programa
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Figura 3: Expressdo cartogréfica da Comunidade Nossa Senhora do Rosério — Lago Méaximo.
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Fonte: Desenho criado por Oliveira, 2024.
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A comunidade N? S?do Rosério corresponde ao territorio de atuacdo do pesquisador. O
desenho acima, criado por um dos moradores, oferece uma viséo da comunidade a partir de sua
percepcdo do lugar, sugerindo um reconhecimento e familiaridade com ele. Este desenho foi
elaborado em agosto de 2024, apds meu retorno a comunidade.

Durante uma conversa na casa de Dona Jasmim que, enquanto enxugava 0s pratos,
chama a atencéo de todos: “Olha, ninguem nem fez o desenho para o professor. Desde 0 ano
passado”, referindo-se a minha convivéncia em 2023, quando, ao falarmos sobre a comunidade,
surgiu a ideia de criar um desenho para que eu pudesse entender melhor o espaco.

Ap0s algumas tentativas e esbogos, gentilmente feitos por um dos professores durante
uma conversa na cozinha da escola em agosto de 2023 (figura 4), a decisdo foi tomada: o
desenho deveria apresentar mais detalhes e ser feito por alguém com mais habilidade. Mesmo

eu tendo dito que isso ndo se tratava de exigéncia, eles sentiram que o trabalho merecia ser mais

cuidadoso.
Figura 4: Tragado perceptivo da comunidade.
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Fonte: Desenho produzido e cedido para o autor, 2023.

Ainda assim, naquela altura, retornei sem o desenho concluido. No entanto, mobilizados
pela professora Anne, decidiram que alguém com habilidade para desenhar fosse encarregado
de sua execucdo. Como eu ja ndo estava mais na comunidade, a professora me enviou o desenho
por meio do aplicativo WhatsApp. Por opcdo do proprio autor, o desenho mantém sua
assinatura, como uma forma de valorizar o trabalho realizado (ver figura 3).

A partir dos desdobramentos das atividades desenvolvidas, explorados na segédo

Oficinas de desenho: corpo-afeto e sentidos de pertencimento no territdrio, um estudante
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cartografou sua percepgéo do espaco vivido na comunidade por meio de um desenho autoral.
Essa criagdo emerge como expressao singular do seu olhar e das intensidades que atravessam

sua relacdo com o lugar (figura 5).

Figura 5: Tragado perceptivo da comunidade (2).
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Fonte: Desenho criado por um estudante do 8° ano, 2023.

Para cartografar sobre a comunidade, ndo tivemos como objetivo principal realizar uma
historiografia aprofundada, pois, ndo conseguimos acesso a registros documentados. Os relatos
dos participantes apresentam algumas compreensdes: alguns afirmam que esses materiais estdo
com alguém da comunidade, engquanto outros dizem que se perderam ou nunca existiram.

O acesso a essas informacdes foi possivel por meio das memorias dos moradores que
vivem h& mais tempo nela. Essa situacdo foi descrita por Serrdo e Andrade (2013, p. 8), ao
afirmarem em meados de 2013 que havia poucos registros do surgimento da comunidade, “um
pouco da historia de seus primeiros moradores e da propria denominacdo do lugar provém dos
relatos dos moradores mais antigos”.

O territorio esta localizado as margens do Lago Maximo, que se conecta ao Parana do

Ramos!®, na regido do Zé Acu, municipio de Parintins-AM. Suas coordenadas geograficas sado

15 parana do Ramos é um brago do rio Amazonas. Canal de dguas barrentas também chamado na terminologia
geografica por rio de agua branca.
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encontradas no trabalho de Serrdo e Andrade (2013) indicadas como latitude 2°42'38.53"S e a
longitude 56°41'36.71"W. Pertence ao Projeto de Assentamento Vila Amaz0nia, Instituto
Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria/INCRA.

O Projeto de Assentamento (PA) Vila Amazonia é uma area de 78.270 hectares
localizada em Parintins/AM, criada em 1988 por meio de desapropriagédo por interesse social.
Originalmente vinculada ao processo de colonizacdo japonesa durante a Republica Velha, por
volta de 1930, quando o governo brasileiro concedeu terras para a implantacdo de uma
comunidade agricola voltada a juticultura (producédo de Juta - Corchorus Capsularis), trazida
da Asia, o local foi transformado em um projeto de reforma agraria destinado & ocupacéo e
desenvolvimento rural (Rodrigues; Albuquerque, 2005).

Dentro desse cenario em que se situa a comunidade, ela possui cerca de 87 familias,
incluindo tanto moradores do quadro central quanto das “cabeceiras” préximas (local onde se
encontra o final de um rio ou lago), juntas constituem a comunidade. A maioria dos habitantes
descende de antigos moradores locais, espalhados entre essas cabeceiras e areas vizinhas. Ha
pessoas vindas de outras partes, seja da cidade de Parintins e regido e lugares mais distantes,
como Seu Nordestino, que ainda jovem veio do Nordeste e passou a viver ali.

A dindmica socioecondmica da comunidade se constroi a partir da agricultura familiar,
com a producéo de farinha, como subproduto do cultivo da mandioca, ocupa um papel central.
A farinha, consumida pelas proprias familias, contribui para abastecer a cidade de Parintins, ja
que alguns moradores comercializam o produto nas feiras locais. Outras atividades, como a
caca e a pesca artesanal, sdo fundamentais para atender as necessidades alimentares basicas das
familias, compondo o modo de vida do lugar.

A comunidade possui um nome de origem catolica, mas é popularmente conhecida
como Méximo, em referéncia ao lago local. Em uma de nossas viagens, na embarcacdo da
professora Miriam e seu esposo, fomos acompanhados pela presidente comunitaria, ocasido em
que conversavamos sobre suas idas e vindas frequentes da cidade. Essas viagens sao realizadas
por ela com o intuito de comprar mantimentos e resolver questées comunitarias, como buscar
apoio para os festejos ou obter gasolina na Secretaria de Educacao, necessaria para o transporte
escolar, cuja responsabilidade era de seu esposo.

Na conversa, emergiram histdrias que conectam memadrias e paisagens. Quando crianca,
ela ouvia narrativas que ressoam como lendas locais, compondo outros modos de habitar o
lugar. Seu avd contava que o nome “Maximo” surgiu de um homem que, movido pela

curiosidade de descobrir onde terminava o rio, até a Gltima cabeceira, seguiu viagem até chegar
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ao local, onde decidiu se estabelecer. Esse ato redesenhou o espaco, inscrevendo no nome uma
trajetoria singular que, até hoje, ressoa na memoria da comunidade.

No entanto, ha outras versdes dessa histdria, que ela mesma compartilha. Uma delas diz
que, ao passar pelo lago, o homem teria exclamado: “Aqui é 0 maximo!”, e assim passou a ser
conhecido. Ela nos contou ainda que, essas histdrias eram transmitidas pelos mais velhos, e
hoje em dia quase ndo recebem a mesma importancia.

Ainda assim, percebemos que alguns jovens, estudantes da escola, com o0s quais
conversamos, as conhecem por meio das historias contadas por seus pais. Durante as atividades
escolares que desenvolvemos, que abordaremos mais adiante, Breno, estudante do 8° ano,
mencionou sua curiosidade sobre essas historias: “Professor, o senhor sabia que o primeiro
morador daqui era chamado Maximiliano? Por isso que chamam de Maximo” (Dialogo, set.
2023).

Morador da comunidade, Seu Nordestino, que vive no local ha mais de 32 anos, nos
contou sobre a historia: “Eu j& ouvi muita histdria aqui dos outros que j& faleceram. Que quem
surgiu nesse lago do Maximo, diziam que era um homem que chamava Maximo. E ele veio
morar para ca. Ai que surgiu a comunidade do Maximo” (Diélogo, agosto de 2023). Essas
narrativas tém suas raizes no lago. Transmitidas entre geracdes, elas se transformam ao longo
do tempo, contribuindo para a construcao e recriagdo da memoria do lugar.

O lago que circunda a comunidade, conhecido como Lago do Maximo, aparentemente
ja havia sido descrito durante a Expedicdo Thayer, liderada pelo naturalista Louis Agassiz entre
1865 e 1866, embora nao seja possivel afirmar com precisdo. A expedic¢do partiu do porto de
Nova lorque/EUA, com uma primeira parada no Rio de Janeiro, seguindo pelos territorios do
Pard, Amazonas e Ceard, antes de retornar ao Rio e, por fim, regressar a Nova lorque.

Com duragdo aproximada de um ano, a expedicdo teve como principal objetivo a
descoberta de novas espécies de peixes, animais e plantas, que seriam posteriormente enviadas
ao Museum of Comparative Zoology, na Universidade de Harvard, em Cambridge,
Massachusetts. Vale destacar que o relato detalhado da viagem foi escrito por Elizabeth

Agassiz, esposa de Louis Agassiz, que ficou encarregada de registrar o cotidiano da expedigéo.
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Entre os episédios narrados, destaca- Figura 6: Pintura do Lago Méximo (1866).

se a passagem pela regido do Lago do
Méaximo em 17 de janeiro de 1866, ilustrada
na figura 6. Na ocasido, os membros da
expedicdo retornavam de Manaus ao Pard,
passando por Vila Bela, atual cidade de
Parintins. A exploracdo dessa area tinha
como objetivo principal a busca pela

ninfeacea Vitéria-Régia, conforme

registrado nos diarios de viagem. Fonte: Agassiz; Agassiz, 1975, p. 217.

Excursdo ao Lago Mé&ximo 18 de janeiro — Pusemo-nos hoje em procura da vitéria-
régia. Fizéramos constantes esforgos para ver essa famosa Ninfedcea florindo em suas
dguas natais; mas, embora nos houvessem reiterado que abundava nos lagos e
igarapés, nunca conseguiramos ver nenhum. Ontem, alguns oficiais de bordo fizeram
uma excursdo a uma lagoa vizinha e voltaram carregados de tesouros botanicos de
toda espécie. Entre outras riquezas, havia uma imensa folha que, por suas dimensdes,
julgamos s6 poder pertencer a vitoria-régia, embora faltasse o rebordo caracteristico
dessa planta. Esta manh&, acompanhados de dois ou trés dos excursionistas de ontem,
que tiveram a gentileza de nos servir de guias, fomos ver esse lago. Curta caminhada
nos levou das margens do rio as dum grande lengol d'agua, o Lago Méaximo, que se
comunica ao Ramos por uma passagem estreita, situada muito longe do ponto em que
estamos ancorados; tanto assim que, para ir até ali de canoa, teria sido necessario fazer
grande desvio. Encontramos uma velha montaria, com umas pangaias quebradas
abandonada, segundo parece, na margem do lago para servir ao primeiro que
chegasse, e embarcamos imediatamente. [...] O Lago Maximo esta cercado de
florestas magnificas, que, no entanto, ndo descem até a beira d’agua mas delas estdo
separadas por uma larga zona de gramineas (Agassiz; Agassiz, 1975, p.216).

A passagem descrita no relato de viagem sugere que o nome atribuido ao lago remonta
a um periodo anterior a expedicéo do século XIX. Ele € um caminho essencial para chegar até
a comunidade. Atualmente, o percurso até o lugar pode ser feito por via terrestre ou fluvial. O
primeiro é feito por estrada ndo pavimentada, sem acesso direto a partir da cidade. Para isso, é
preciso se deslocar até a comunidade de Vila Amazonia atraves de balsa. De la, hd uma estrada
gue da acesso a outras comunidades.

No periodo chuvoso, entre os meses de dezembro e maio, realizar esse trajeto se torna
dificil devido as condicOes da estrada que apresenta trechos alagados por lama barrenta e
buracos encobertos pela dgua da chuva. Além disso, s € possivel fazé-lo em veiculo proprio,
pois ndo ha transportes publicos ou privados. Por outro lado, o percurso realizado por via fluvial

se torna mais viavel no periodo chuvoso por conta do nivel do rio que, ao aumentar, permite
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acesso ao lago do Méximo por “furos”, isto €, passagens que ligam um rio a outro e que servem
de atalhos para tornar a viagem mais réapida.

Seu Gilberto explica como chegar até a comunidade e, antes de iniciar, seu filho
antecipa: “Eu ia falar, rapaz, agora pra vocé chegar de canoa tu vai penar um bocado, mas se tu
for pela estrada tu ja vai mais rapido”. No comentario, ele destaca o periodo da seca, que torna
a viagem mais longa e cansativa. Sugere, entéo, a via terrestre como rota alternativa. O pai toma
a palavra:

Na questéo de vir, o0 senhor vai baixar aqui, pega um, freta um barco, uma canoa. O
senhor baixa no Amazonas e tem ali a vila [referindo-se & comunidade de Vila Amaz6nia].
Dobra 14 na Vila e sobe [0 rio]. Ai o senhor vai subir num rabeta em 20 minutos. Ai do lado,
subindo, do lado esquerdo, tem a entrada aqui do igarapé, a entrada do Zé Acu. Tem um ponto
de referéncia que tem um castanhal 1a, que Ia é o Zé Acu. De 14 pra baixo entra 0 Zé Acu. Ai 0
senhor sobe. Ai entra na boca do Parana do méaximo, ai pode ir embora. Ai o senhor vai
embora, tem o0 garapézdo que o senhor vai embora. Fica la em cima, parece que finda, mas
néo finda, ele vai embora.

Sua nora, ao participar da conversa, acrescenta: “Ainda tem a ‘boca’ do Zé Miri”. E Seu
Gilberto retoma detalhando: “Ele vem em linha reta pro Méaximo até na ‘boca’ do Zé Miri. O
senhor passa na boca do Zé Miri, mas pensa que ele ndo é uma entrada”.

Na informacdo apresentada, destaca-se a familiaridade espacial, que inclui elementos
naturais e a utilizacdo de termos que tornam a descri¢cdo compreensivel para os moradores. No
entanto, para nos, essa mesma descri¢cdo soa estranha, pois o entendimento depende da nogédo
dos termos utilizados na linguagem, dos pontos de referéncia e da percepcdo visual e espacial
do territdrio.

O modo de orientacdo aponta uma estreita relacdo com o ambiente, especialmente com
0 rio, que estrutura o cotidiano e as dindmicas com o lugar. Dessa forma, podemos perceber
que a vida no territorio acompanha o fluxo das dguas, com seus ciclos de cheia e vazante. Os
rios sdo suas estradas, importante meio de locomocéo, como destacou o professor Roberto, em
dialogo conosco:

Para a comunidade, ele é o principal meio de transporte, nds usamos o rio, o principal
meio de captacdo de alimento. E ele tem o0 bem comum, que é a 4gua, que muitos usam para o
seu uso pessoal mesmo, na agricultura, entdo eu o vejo como algo fundamental.

A fala evidencia o papel vital do rio na vida cotidiana da comunidade. Para além de um
recurso natural, ele articula a mobilidade e a alimentagdo. As vozes de Seu Gilberto e de seu
filho Ricardo tragam uma linha afetiva e funcional do lago e do rio, respondendo a pergunta: O
que o lago e o rio significam para vocés? Seu Gilberto inicia, situando o lago como sustentagédo

vital:
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Rapaz, o primeiro significado dele para nds é que ele é um lago que sustenta, né? Ele
da sustento. Para nds, eu tenho assim como um meio da gente tirar o alimento, tudinho. Para
nos, eu acho que a importancia € isso ai.

O filho, Ricardo, intervém, ampliando o campo de percepcao para aléem do sustento
material: ““Tem o0s passaros. Tem 0s passaros também, que antes ai o pessoal conta que, se vocé
olhasse nessas ilhas, ai vocé ndo enxergava muito longe, branco de garca”.

O pai retoma a fala, reafirmando a fartura e destacando a proximidade do lago com a
cidade, como elemento de conexdo e importancia territorial: “Muito farto, um lago muito farto,
né? Pois €, como eu estava dizendo, né, que € muito proximo para Parintins, que ele é importante
por causa disso”.

Ele conclui, reforcando a centralidade do lago na vida cotidiana: “E muito importante
essa parte assim, né? A questdo do alimento para nds, que é muito farto. E a nossa, 0 nosso
deslocamento para Parintins”.

As falas dos colaboradores colocam em evidéncia a relagéo direta com o rio, seja como
meio para o transporte, alimentacdo ou nas relaces entre espaco natural e as praticas sociais
dos moradores. Isso sugere a caracterizacdo de uma comunidade ribeirinha. Embora o conceito
seja ampliado, um ponto em comum é a relagdo com os rios. Segundo Fernandes e Moser (2021,
p. 534),

No tocante as populac@es ribeirinhas, ha, na literatura, variedades de denominacdes
para se referir a esses grupos e ao seu modo de vida. [...] Tendo isso posto, pode-se
afirmar que a expressdo ribeirinho ndo apresenta uma Unica definicdo. E, apesar dos
diversos termos existentes que se referem a esses grupos, todos os autores
mencionados concordam que os ribeirinhos sdo aqueles que, além de residirem as

margens de ambientes aquéticos, possuem relagbes simbdlicas, culturais, sociais com
esse espago natural.

No entanto, quando perguntados sobre como se reconhecem em relagdo ao espacgo, 0s
colaboradores apresentaram diferentes perspectivas, sugerindo que a ideia de “ribeirinho” é
atravessada por nuances e questionamentos. Gilberto e o filho Ricardo, ao compartilharem suas
impressdes, expressaram um entendimento apoiado em suas experiéncias cotidianas, no qual a
comunidade se define como pertencente a terra firme, em contraste com 0 que associam a
varzea, que € diretamente impactada pelas dguas dos rios.

O pai pontuou: “Aqui é terra firme, somos habitantes da terra firme”. E o filho
acrescentou, tracando sentidos subjetivos a partir de suas percepcdes: “Eu acho que ribeirinho,
acho que seja ali para o outro lado, né? E, ali na varzea, o pessoal ali. E pra la que ja €.

Uma resposta semelhante surgiu em conversa com a presidente da comunidade, quando

perguntei: Vocés se consideram ribeirinhos? Ela fez um olhar de davida, pausou por um
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momento, como se refletisse, e respondeu: “Acho que ndo, porque eu entendo que ribeirinho €
quem vive na beira do rio mesmo. Mas eu n&o sei ao certo. Agora que vVOCé perguntou, iSso me
fez pensar. VVou até perguntar aos comunitarios mais velhos o que eles acham disso”.

Observa-se nas falas que o conceito de ribeirinho é processual, sendo continuamente
construido pelos proprios sujeitos e ressignificado conforme suas experiéncias e modos de
interagdo com o territorio. Essa fluidez no entendimento sobre o ser ribeirinho se manifesta nas
praticas cotidianas, como o deslocamento pelo rio. Ndo ha, portanto, uma centralidade na
questdo identitaria enquanto efeito de classificacao.

Voltando a questdo do transporte enquanto meios de acesso até a comunidade, durante
0 periodo de cheia dos rios, a viagem até o Maximo costuma durar cerca de trinta a quarenta
minutos de “rabeta”, uma embarcacdo de pequeno porte com motor a gasolina instalado na popa
ou, ainda, menos tempo, de acordo com a poténcia do motor. Dona Jasmim, em um dialogo na
cozinha da escola. comenta: “Quando ta na cheia, o lago emenda com o Ramos, fica cheio que
some tudo essas ilhas. Mas na seca, fica s6 o canalzinho. Quero que o senhor vejal”.

E, de fato, veriamos, com a chega do periodo de seca. Nessa época, quando ocorre a
vazante dos rios, o tempo de deslocamento aumenta significativamente. Essa configuracdo faz
com que sejam utilizadas rotas diferentes, cuja viagem pode chegar a mais de uma hora e meia
de duracéo.

Assim como no percurso terrestre, ndo ha transporte de linha para o trajeto fluvial, ou
seja, aqueles que fazem o percurso regularmente em uma rota fixa. O deslocamento é feito em
embarcacBes préprias, geralmente canoas com motor de rabeta, o tipo de transporte que
utilizamos nas viagens. Nossos percursos sempre ocorreram pelos caminhos dos rios, como
cartografamos no inicio deste texto.

A primeira viagem até o Maximo ocorreu no dia 5 de janeiro de 2023 a fim de
estabelecer o contato inicial com os possiveis participantes de nossa investigacdo. Antes desse
momento, j& mantinhamos contato com a professora Anne e com a responsavel pela direcdo da
escola. Ndo conhecia a comunidade anteriormente, mas a possibilidade de atuar ali me
interessou exatamente pelo encontro com o inesperado.

Ja havia trabalhado com a professora Anne, que, a0 mencionar sua experiéncia ao
lecionar na comunidade, sugeriu que eu considerasse realizar minha investigacao |4, destacando
a importancia dessa participacdo. A professora desempenhou um papel fundamental ao
possibilitar o primeiro contato com o local. Como ainda néo conhecia a gestora pessoalmente,
aguardei sua vinda a cidade para apresentar o convite a realizacdo da pesquisa.
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A proposta foi bem acolhida, e tivemos a oportunidade de explicar o projeto, seus
objetivos e as formas de participagio para envolver os comunitarios e estudantes no processo®®.
Como a proposta envolvia atuacao direta na comunidade, era necessario obter o consentimento
formal por meio de sua representante local.

A diretora da escola facilitou esse contato inicial, comunicando a presidente
antecipadamente sobre nossa visita. Assim, combinamos um dia para a viagem até a
comunidade, onde discutiriamos os detalhes do projeto. Porém, no dia marcado, nédo foi possivel

encontra-la e tivemos que retornar ao local, e isso sé foi possivel no dia 8 de marco de 2023.

[..]

Dois meses depois, retornamos ao lugar. Um temporal intenso mudou nossos planos
de partida, previstos para o inicio da manhd. Quando a chuva finalmente perdeu forga, por
volta das treze horas, decidimos seguir viagem, mesmo com o céu ainda fechado. A
presidente da comunidade nos aguardava conforme combinado no dia anterior.

Meu tio, senhor Antdnio, pescador, viajante dos rios e conhecedor de algumas
comunidades do interior, aos 73 anos e em plena melhor idade, ndo poupou esforgos para
nos conduzir até ld, incentivando-nos a enfrentar o tempo nebuloso. Partimos de sua canoa
guardada na lagoa da Francesa, com ele firme no comando da rabeta.

O clima contrastava totalmente com o da viagem anterior: o vento frio no rosto e
uma leve chuva nos acompanhavam tanto na ida quanto na volta. Durante o percurso, pude
notar que, em dias de tempo chuvoso, assim que a chuva passa, o rio assume uma calma
incomum, parecendo um vasto espelho d'dgua, onde o movimento sé acontece no encontro
com a velocidade da canoa.

Em vdrios pontos, a tranquilidade era interrompida pelo banzeiro das embarcagées
que seguiam na diregdo oposta. O trajeto havia mudado: com a subida do rio, optamos por
um caminho alternativo, mais curto, passando pelo furo conhecido como Buiugu. Rosimar,
pai de Stefhani, nos acompanhou na viagem, assumindo o papel de guia. Seu conhecimento
do percurso tornou-se essencial, jd que meu tio havia mencionado que fazia muito tempo
desde sua Ultima passagem por aquelas bandas e havia o risco de nos perdermos.

Nuvens negras avangavam a nossa frente, como se nos guiassem pelo caminho,
enquanto, de vez em quando, botos surgiam préximos a canoa, emergindo das dguas. A
paisagem havia mudado: com o nivel do rio ainda subindo, as drvores, altas e frondosas,
exibiam em seus froncos uma coloragdo mais escura, marcando a altura que o rio atingira
nas cheias de outros tempos.

Mais a frente, atravessamos uma passagem estreita, onde foi necessdrio empurrar
a canoa com o remo e uma vara, itens que se costuma levar para situagdes como aquela. O
cheiro de terra molhada invadia nossas narinas, enquanto algumas gargas descansavam ha

16 Essa decisdo foi firmada mediante a assinatura de Termo de consentimento, no qual se pdde fazer
guestionamentos e esclarecer dividas.
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beira do rio e uma pequena manada de bufalos atravessava a passagem, que se assemelhava
a um pequeno igarapé que dava acesso ao lago Mdximo.

Esses animais sdo trazidos para a regido devido a presenga de pastos. Em outros
trechos do percurso, ainda foi possivel notar dreas de criagdo de gado, algo que ndo ocorre
durante a cheia dos rios, quando, nesse periodo, os animais sdo deslocados para dreas ndo
submersas. Apds cerca de cinquenta minutos, chegamos a comunidade, pelo seu lado
direito.

O clima nublado e frio auxiliou na subida da escadaria, trazendo o aquecimento
gradual ao corpo em movimento. Assim que chegamos, fomos acolhidos novamente pela
professora Anne, que jd aguardava nossa chegada. Sem demora, ela nos levou a conhecer
a casa e a presidente da comunidade.

Apds uma receptiva acolhida, com o convite para entrar e compartilhar um café,
ela prontamente perguntou sobre o objetivo da pesquisa. Naquele momento, explicamos
nossas intengdes e solicitamos sua colaboragdo. O breve encontro nos trouxe alegria pela
abertura e pela parceria que se iniciava. Em breve, retornariamos para participar dos
acontecimentos e da criagdo de novos encontros.

Nas proximas viagens, em meados de maio de 2023, pude perceber o tempo da
natureza, deixando-me afetar pela experiéncia vivida. A vida das pessoas que moram
nesses locais e precisam se deslocar até a cidade acompanha esse fluxo, um movimento
continuo e transformador, que reflete o devir da natureza e faz emergir modos de
existéncia na Amazénia.

Esse ¢ também o caso dos professores que atuam nas comunidades da regido. Viajar
pelos rios se tornou algo cotidiano para eles, pois essas viagens geralmente ocorrem no
final de semana ou no fim do més, quando precisam retornar a cidade para receber seus
saldrios, ver a familia, tratar seus assuntos pessoais e repor mantimentos ndo disponiveis
na comunidade.

Alguns professores e moradores disseram que, se ndo fosse realmente preciso,
nem iam ha cidade, mas, segundo eles, tem servigos que s6 podem ser realizados |d, como
ir ao banco, ao supermercado, ao hospital em casos mais hecessdrios, marcar exames,
dentre outras questdes. O professor Roberto, ao ser questionado sobre a finalidade para
esse deslocamento, explicou: "Vou para estudo, para dar assisténcia para a minha familia,
para a minha compra. Quando eu preciso vender algo também, eu levo. E isso”.

Nas viagens seguintes, passamos a ficar mais fempo ali, atentos e envolvidos no que
acontecia ao nosso redor. Em uma dessas ocasides, partimos as cinco e meia da manhd, do
final da rua Maués, acompanhando a professora Anne que precisava estar em sala de aula
as sete. Luis, como ha primeira viagem, conduzia a canoa. A essa altura, talvez nem precise
mencionar que seguimos de rabeta.

Os primeiros raios de sol anunciavam o nascer do dia, fazendo emergir uma
paisagem transformada quase radicalmente. Era tempo de cheia, e o nivel do rio estava
muito mais alto. Assim, tomamos um ferceiro frajeto, agora ainda mais curto, passando
pelo furo conhecido como Buiugu, atravessando o parand do Ramos e, mais adiante, por
outro furo chamado Paranazinho, que se conecta ao Lago Mdximo.
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O canal se mostra diante de nés, com um esplendor que surge lentamente a medida
que o tempo da cheia redesenha a paisagem. Antes inavegdvel, o fluxo das dguas forma
espelhos tranquilos, submergindo parcialmente as drvores de pequeno porte, enquanto as
maiores projetam um corredor que langa sombra sobre nés.

As leves sinuosidades do igarapé ddo a impressdo que entramos em um beco sem
saida, ao mesmo tempo, nos faz sentir o frescor do ambiente e a calmaria da natureza.
Remanso e siléncio ndo fosse o barulho do motor rabeta e os cantos dos pdssaros em meio
a floresta. Apreciar o momento traz a tona memérias das viagens que fazia quando
lecionava em uma das comunidades dessa grande regido nha primeira experiéncia docente.

Em uma dessas travessias, o fempo se mostrava nebuloso, e o rio, agitado, fazia a
forga de suas dguas ser sentida. Fortes banzeiros balangavam o bote, marcando o percurso
com instantes de tensdo. Recordo-me de como eu e meus colegas professores enfrentamos
aquele momento, quando a forga do banzeiro trouxe consigo um certo medo, pois
atravessar o rio nessas condi¢cdes sempre carrega seus riscos. Essa meméria veio
repentinamente, talvez pelo contraste com a calmaria da viagem do agora.

Em contraste com a inquietude, a demora e o calor do sol da primeira viagem, o
tempo agora parecia fluir com outro aspecto, a ponto de me fazer experimentar o novo,
passei a olhar atentamente o rio como ndo fizera antes. Ndo se trata de um outro tfempo,
mas de atualizagdes do vivido, 0 modo como sentimos e percebemos o fempo real. Tdo logo
comegar a vazante, a paisagem ndo serd mais a mesma pois, aos poucos, via o lago, em seu
maximo volume de dgua, desaparecer.

[..]



Figura 7: Vista da frente da comunidade em periodos de cheia e vazante.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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Memorias de um passado vivo

A historia do lugar foi tecida nas conversas com 0s moradores mais antigos da
comunidade. As narrativas construidas tornaram-se dispositivos que intensificam a atualizacédo
do passado no presente, recriando-o continuamente nas relagdes e nos sentidos que emergem.
Os “antigos”, como sdo chamados, sdo 0s agentes que mantém viva a memdria do Méaximo,
pois a0 mesmo tempo que a preservam também a renovam na medida que a narrativa contada

reinterpreta o passado a luz da experiéncia presente.

Palavra que conta uma histéria,
De luta e de vitoria,

Palavra guardada na memoria
(Kambeba, 2020, p. 29).

Vigor, aos 83 anos, é considerado um dos moradores mais antigos da comunidade, tanto
pela idade quanto pelo tempo de residéncia. Ele é um dos colaboradores de nossa pesquisa.
Sempre que o visitdvamos, era ele quem nos recebia, junto com sua esposa, Dona Lourdes, de
72 anos. Com simplicidade e prestatividade, esse ancido tranquilo se destacava como um
verdadeiro contador de causos e historias, em um corpo marcado pelo tempo, mas cheio de
memorias vivas.

No primeiro encontro, o café é servido sem formalidades. Um convite para uma boa
conversa. Antes que eu pudesse dizer algo, perguntam, curiosos, sobre minha vinda ali: 0
propdsito, as experiéncias que trago de fora. Explicamos a pesquisa, uma intencdo que é um
convite a todos, pois a presenca deles tece o préprio fio da investigacdo. A conversa acontece,
sem pressa. O cotidiano da comunidade se desdobra em historias, e vai produzindo as
narrativas.

Dona Lourdes interrompe com um sorriso, olhos atentos: “Aqui, quase todo mundo é
parente”. Explica que as familias crescem e, logo, formam seus proprios nicleos. Ela, de forma
descontraida, conta que teve 16 filhos e nem se arrisca a dizer o nome de todos: “N&o vou nem
dizer que posso ndo lembrar de todos”. Alguns ainda moram na comunidade, outros foram para
Parintins, Manaus, Nhamunda... cidades que conectam sua vida com a dos filhos, como
pedacos do mapa de sua histdria. Ela compartilha isso sorridente, séo memdrias de um passado
sempre presente.

Em um dos encontros, fragmentos de historias comegcam a emergir, compondo linhas de
um passado que se passa naquele momento. Vigor nos fala sobre os primeiros habitantes: Saba

Reis (seu tio), um homem cujo nome ainda ecoa na memaria da comunidade, e sua esposa Dona
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Jita. Ao lado deles, ainda citam Seu Basilio e Pedro Marques, nomes que se repetem nos relatos
de outros moradores, como rastros deixados ao longo do tempo.

O tempo exato escapa na narrativa, um ponto sem registro. Ha mais de cem anos...,
Vigor estima, enquanto seus olhos vagam, como se estivesse a buscar algo perdido em um nivel
profundo da memoria. H4, entdo, um leve desconforto nele e nos outros moradores: a auséncia
de papéis, de datas precisas, parece cortar aquilo que 0s unia a esses primeiros habitantes. Mas
sdo essas historias, esses relatos orais e vivos, que produzem a memoria de uma comunidade
gue ainda se conta e persiste na troca de cada encontro.

O casal compartilha acontecimentos rememorados. “Antigamente” dizem, os moradores
viviam espalhados pelas “cabeceiras”, entre as quais sdo chamadas: Sao Paulo, Maua, Castanha,
Aninga e Toror6. Eles, por exemplo, moravam na cabeceira do Maua, isolados, sem o
aglomerado de casas que vemos atualmente. Foi com o tempo que 0s moradores comecaram a
se estabelecer no que hoje € o nucleo da comunidade.

Em um fim de tarde, paramos para conversar com Nordestino, sentados em um banco
de madeira debaixo de um cajueiro, proximo de sua casa. Entre os varios assuntos da conversa,
um deles foi sobre a origem do quadro da comunidade, no qual ele diz: “As pessoas moravam
tudo por ai, separado”, referindo-se as cabeceiras. Perguntei se ainda ndo existia, de fato, a
comunidade e ele respondeu: “N&o, ndo existia. Desse tempo que comprou O terreno que
comecou a existir. O tempo do Padre Gabriel”. E continua:

Depois que fixou aqui, pronto. Ai foi aumentando. O pessoal foi adquirindo os terrenos.
Comegou as familias, né. Ai o INCRA veio dividir. Porque o terreno tinha um limite. Dai para
la ainda era do Chico Leal. Mas como o INCRA veio dividir. Ai ele loteou. Ai essa parte da
estrada para ca ja ficou para a comunidade até la na beira. Até da beira do rio. Ai ja perdeu o
direito dele nessa parte. E. Ai o dele saiu dai para l4.

Voltando a conversa com Dona Lourdes, em um momento que parecia refletir consigo
mesma, ela afirma: “Antes, aqui era sO matagal”. A area que agora concentra as casas, dava
lugar & vegetacdo. Apenas trés residéncias ocupavam o que, agora, é o quadro da comunidade.
O espaco, com suas transformag6es, compde a memoria de um lugar em constante movimento.

Com o tempo, a medida que novos moradores foram se estabelecendo no ndcleo da
comunidade, o espaco foi se reorganizando e, com ele, surgiram novas necessidades. Uma delas
foi a construcdo de uma igreja, ponto de encontro e expressao religiosa. Antes desse local, as
celebragBGes aconteciam em espacos improvisados, como um barracdo comunitario, ou até
mesmo nas casas, onde se realizavam as chamadas “rezas”, como relata Lourdes: “Porgue nesse

tempo néo tinha nada de igreja. Era no barracdozinho, que a gente rezava, dava catecismo, essas
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coisas”. E Seu Vigor acrescenta: “Tinha reza pela casa do meu padrinho, que ja morreu também,
que tinha um terreno ai pra cabeceira”.

Atualmente, a comunidade celebra dois padroeiros, Sdo Sebastido e Nossa Senhora do
Rosario, com festividades em janeiro e agosto, respectivamente. Essa particularidade nos levou
a explorar a questdo, ja que é comum que as comunidades sejam devotas de apenas um
padroeiro.

Outro ponto de interesse é o deslocamento das datas comemorativas: enquanto a Igreja
Catolica reserva o dia 20 de janeiro para Sao Sebastido e o dia 7 de outubro para Nossa Senhora
do Roséario’, na comunidade ha uma alteragdo no calendario. Conforme explicou Jasmim, essa
mudanga foi pensada para evitar o periodo da seca dos rios, facilitando o acesso das pessoas e
fortalecendo a participacdo nas festividades em honra a padroeira.

O primeiro padroeiro foi Sdo Sebastido, mas a capela dedicada a ele ficava em uma ilha
proxima, pertencente a um fazendeiro bastante conhecido na regido. A histdria é marcada por
lacunas e emerge como uma expressdo viva da memdria dos moradores participantes de nossa
investigacdo. Isso quer dizer que ela é produzida sempre em um processo de recriacao e que
ndo vem a tona como simples lembrancas do que foi esquecido.

Nordestino nos conta que a devogao ao santo nasceu de uma promessa feita pelo pai do
fazendeiro que morava na ilha proxima. Como parte de sua promessa, ele construiu uma capela
em homenagem ao santo. As “rezas” eram realizadas nessa capela. “La era de alvenaria a igreja.
O pai dele mandou fazer. Entendeu? Porque a promessa era dele. Ai depois que o velho morreu,
ai foi se acabando aos poucos. Até a igreja caiu”.

Segundo ele, os festejos aconteciam no terreno da familia do fazendeiro. Como as
pessoas precisavam se deslocar para |4, um padre veio e decidiu construir uma igreja na
comunidade. Nordestino nos diz: “Enquanto eles estavam fazendo aqui [a igreja], eles estavam
rezando para la. Ai eles estavam construindo aqui. Eles iam rezar para la todo domingo”. Porém,
a igreja seria dedicada a Nossa Senhora do Rosario. Ao que tudo indica, porque la ja havia a
devocéo a Séo Sebastido. Ele nos explica:

Cartografo: Podemos dizer que a comunidade iniciou devido a construcdo da igreja?

Nordestino: A igreja. Devido & igreja.

170 Dia de Nossa Senhora do Rosario, comemorado em 7 de outubro, tem origem na Batalha de Lepanto, em 1571,
quando um grupo cristdo chamado Santa Liga, derrotou a frota muculmana. O Papa Pio V, devoto de Nossa
Senhora, acreditava que a vitdria foi alcancada por intervencéo divina, em resposta as oracdes do Rosario. Em
1572, ele instituiu a festa de Santa Maria da Vitdria, que, em 1573, foi transformada por seu sucessor, Gregorio
XII, na celebragio de Nossa Senhora do  Rosario.  Sobre este  assunto,  ver:
https://www.vaticannews.va/pt/feriados-liturgicos/nossa-senhora-do-rosario.html. Acesso em 02 mai. 2024.
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Cartdgrafo: Entendi.

Nordestino: Ai, como o padre Gabriel veio para ca. Ele fundou a igreja Nossa Senhora
do Roséario. Mas o padroeiro mesmo é Sédo Sebastido. Ela é padroeira dos marianos, Nossa
Senhora do Rosério. Entendeu?

Cartdgrafo: Entdo dai ficaram os dois.

Nordestino: Ai ficaram os dois. Ai quando acabou la. Ele veio para ca. Aqui estd como
Nossa Senhora do Roséario. Porque ele era para la. Sdo Sebastido era para la. O padroeiro da
comunidade € Sao Sebastido. Mas ai Nossa Senhora do Rosario é padroeira dos marianos e
ndo da comunidade. Caiu a igreja la e ele mandou o santo que tinha para ca. Sdo Sebastido.
E. Ai tem um la na casa dele [uma imagem do santo].

Cartdgrafo: Mas esse santo esté ai na igreja? [referindo-se a imagem].

Nordestino: Esta ai na igreja, do lado. Esta ai na igreja. Por isso que tem duas festas
aqui. Nossa Senhora do Roséario e Sao Sebastido.

Cartografo: O Padre fundou a igreja dedicada a Nossa Senhora do Rosério.

Nordestino: Nossa Senhora do Rosario, porgue é a padroeira dos marianos. Ai, por isso
que surgiu [a igreja]. S6 que como acabou la, Sdo Sebastido veio para ca. Trouxeram o santo
para ca. Porque o santo festejado do Maximo era S&o Sebastido. Entendeu?

Cartografo: Entendi.

Nordestino: Ai, a Nossa Senhora do Rosario é padroeira dos Marianos. Nao é do nosso,
do lago do Maximo. Mas ja que ele ja tinha feito para ela. Ai o Sdo Sebastido ja veio e se
encontrou com ela por ai. E estao juntos até hoje [risos].

Neste dialogo, observamos que a trajetdria de formacdo da comunidade passa pela
construcdo da igreja dedicada a Nossa Senhora do Roséario, pelos padres que atuam sob a
jurisdicdo do Bispo da Diocese do municipio de Parintins/Am. O trabalho de Serrdo e Andrade
(2013, p. 8) indica que a formagdo do local ¢ “fruto da organizacdo social e da forte influéncia
da igreja catolica através da Prelazia de Parintins, nas décadas de 40, 50 e 60”.

O dialogo destaca ainda que, Sdo Sebastido, o primeiro padroeiro, ndo foi deixado de
lado. A devocéo a ele foi mantida mesmo apds a mudanca de local e a introducdo da nova
padroeira. A continuidade dessa devocdo mostra como a memoria e a religiosidade da
comunidade foram preservadas, mesmo com as transformacdes do espaco e das festividades.

A introducdo da nova igreja marca uma ruptura e mudanca no cotidiano da comunidade.
N&o é apenas um espaco de expressao religiosa, mas de identidade, pois passou a ser chamada
assim devido esse acontecimento. A igreja e os padroeiros se tornaram marcos da memoria

coletiva que reflete as mudancas das praticas e significados locais ao longo do tempo.
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Tivemos a oportunidade de participar dos festejos de Nossa Senhora do Rosério apenas
em agosto de 2024, ja no ano seguinte ao periodo em que realizamos as atividades na escola.
Mesmo assim, esses momentos foram de intensa troca e aprendizado junto a comunidade. Essa
participacdo aconteceu mais tarde porque, no ano anterior, as datas das festividades coincidiram
com outros compromissos. Ja em relagdo as celebracGes de Sdo Sebastido, ndo foi possivel
acompanhar, pois a seca severa naquela época tornou inviavel a nossa presenca.

Em conversa com a professora Anne, ela explicou que essa celebracéo € bem menor em
comparacao a festa realizada em agosto, sendo restrita principalmente aos moradores proximos
ao quadro da comunidade. Na ocasido, realizam um novenario e um bingo popular. “A festa
mesmo é em agosto”, destacou ela, enfatizando a importancia da parceria da escola na
organizacdo do evento e a participacdo de moradores de comunidades vizinhas.

Durante a festa de agosto, acontecem novenas em honra a padroeira e celebragdes
religiosas. Além disso, acontecem atragdes sociais, como o tradicional bingo popular, musica
ao vivo e até um animado baile dancante, que reinem a comunidade em momentos de
convivéncia e alegria.

A expectativa para a festa era grande. Vigor e Lourdes, ao me verem na comunidade,
mostraram surpresa e expressaram uma alegria evidente pela minha presenga. Lourdes
comentou: “No comeco, achei estranho, porque o professor [referindo-se a mim] parece fazer
algo diferente. As pessoas vém aqui, fazem umas perguntas e vao embora. Nunca mais voltam”.
Suas palavras expressam o acolhimento, e ainda a curiosidade sobre 0 que me motivava a estar
ali, marcando uma diferenca em relacdo as experiéncias com pesquisadores anteriores que
passaram pela comunidade.

Antes que eu pudesse dizer algo, a professora Anne, que me acompanhava na visita a
casa deles toma a palavra. “E verdade. Um dia desses, veio uma professora fazer uma pesquisa
de pds-graduacao. Ela queria fazer uma entrevista. Eu até participei, respondi as perguntas e ela
ndo voltou mais”. No que Dona Lourdes, com um sorriso no rosto, responde: “Pois é professor,
a gente gostou do senhor por conta disso também. Volte mais vezes para nos visitar. Mas venha
mesmo. Ainda tem muita historia pra gente contar!”

Nessa ocasido, fui visitar Gilberto e Jasmim, que pareciam surpresos ao me ver
novamente na comunidade. Logo, dona Jasmim perguntou com entusiasmo: “Veio participar
da festa, professor? Que bom, o senhor vai gostar bastante”. Seu esposo, ocupado na cozinha
trabalhando em melhorias para o espago, a0 me avistar, veio a0 meu encontro e cumprimentou

com um sorriso: “Que alegria te ver aqui, meu amigo”. A receptividade e o acolhimento
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caloroso nos deixaram tocados, produzindo o sentimento de pertencimento e conexdo com a
comunidade.

Esse encontro nos levou a refletir sobre o compromisso do pesquisador com 0s
participantes, antes de tudo, pessoas. E evidente como, frequentemente, a pesquisa acaba sendo
reduzida a um ato de coleta de dados, distanciado de uma relagéo afetiva e envolvente com
quem participa. Em relagdo a isso, Wagner (2010, p. 37) compde com nossa maneira de pensar,
mesmo na perspectiva antropologica, ao destacar que “da perspectiva do trabalho de campo,
“virar nativo” ¢ tdo inttil quanto permanecer no aeroporto ou no hotel fabricando historias”.
Nesse sentido, a cartografia nos convida a experimentar outro modo de estar e de fazer,
tornando-se um dispositivo de (re)significagdo, ao propor uma pesquisa que se insere na

realidade viva e participa de seus movimentos intensivos.

[..]

Era o dia da "noitada” da escola, como é costume dizer na comunidade. Durante as
festividades, cada familia assume uma noite, organizando a novena, a celebragdo e o
sempre aguardado bingo popular. Contudo, o dia em que a equipe escolar coordena a festa
¢, sem duvida, o mais aguardado por todos.

Os professores se mobilizam, organizam as atividades e oferecem diversos prémios
para o bingo, tornando a ocasido ainda mais participativa. A gestora compartilhou:
"Professor, todo mundo cria expectativa para a noitada da escola. E o dia que vem mais
pessoas. Nada pode dar errado”.

No cair da noite, a expectativa crescia acompanhada pela tensdo, pois as
frequentes interrupgdes de energia elétrica eram uma preocupagdo constante. Embora os
moradores estivessem acostumados a esses imprevistos, todos desejavam que a energia
fosse restabelecida para garantir uma programagdo animada e alegre. A escola possuia um
motor de energia para situagdes como essa, mas, por algum motivo, ele ndo estava
disponivel. Perguntei sobre isso, mas ninguém conseguiu me explicar com clareza a razdo.

Enquanto aguarddvamos o retorno da eletricidade, os professores faziam a venda
do bingo a fim de reunir o pulblico. O ambiente parecia monétono, mas tudo mudou assim
que a energia voltou. A comunidade comegou a se reunir proximo a igreja, onde aconteciam
as festividades, ao redor do coreto. Até 2023, ele era de madeira, mas no ano seguinte
foi reconstruido em alvenaria, melhorando as condigdes para as atividades da festa.

Stefhani e eu, que me acompanhava na viagem, nos acomodamos em uma das mesas,
colaborando com o bingo e nos envolvendo na festa. A cada pedra cantada, era evidente a
concentragdo das pessoas, todas desejando ser um dos sortudos ganhadores. Stefhani,
animada e confiante, acabou alcangando esse feito, conquistando dois prémios e
celebrando com entusiasmo. Assim que o bingo fterminou, a maioria das pessoas foi
retornando para suas casas, jd que a atragdo principal havia acabado. Aproveitamos um
pouco mais do ambiente e, em seguida, voltamos para casa.
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No dia seguinte, a responsabilidade pela noite era da comunidade. Era o dia da missa
e da procissdo, e a expectativa pairava sobre a vinda do padre. A coordenagdo local se
mobilizava para deixar tudo preparado. No entanto, a chegada repentina de um tempo
chuvoso trouxe uma falha de energia, o que ocasionou pequeno atraso do padre, que se
deslocava de Vila Amazdnia para a celebragdo. A paréquia de 14, responsdvel por outras
igrejas nas comunidades da regido, € quem coordena a drea missiondria.

O padre chegou por volta das 16h30 e logo notei a movimentagdo na igreja. A
celebragdo, prevista para comegar as 18h com a novena seguida da missa, foi antecipada a
pedido do sacerdote, que buscava evitar realizar a missa durante a falta de energia. O
sino soou mais cedo, anunciando a mudanga de hordrio. Stefhani e eu nos preparamos as
pressas para participar, acompanhados da professora Anne.

As 17h, o sino marcava o inicio da programacdo religiosa. Apés a missa, o sol jd se
escondia no horizonte. Sob o som dos cantores e o antncio do padre, teve inicio a procissdo
ao redor da igreja. Jd na escuriddo, seguimos a breve caminhada iluminada apenas pela luz
das velas, enquanto os cantos e oragdes preenchiam o ambiente de devogdo e serenidade.

Assim que a programagdo religiosa terminou, o padre se despediu. Alguém explicou
que ele ainda tinha compromissos missiondrios em outra comunidade. Enquanto isso, os
moradores se organizavam para o bingo, desafiando a escuriddo com lanternas e velas,
mantendo o entusiasmo vivo apesar das circunstdncias. Pouco depois, a energia foi
restabelecida, e a atividade pode comegar. Quando o evento terminou e a noite avangava,
muitas pessoas retornaram para suas casas, enquanto a festa seguia animada com mdsica
e a alegria de quem permaneceu.

Figura 8: Noitada da escola.

A festa tem boa participacdo, mas levanta questionamentos, pois, segundo dona
Lourdes, as pessoas parecem mais interessadas em aproveitar a ocasido para dancar e beber do

que se dedicar aos momentos de oracdo. Ela lembra de tempos passados: “Antigamente, nossa
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festa reunia muita gente, muito mesmo. As pessoas participavam, vinham para as rezas, a
novena, a missa. Hoje, o povo n&o se interessa mais”. Em outro encontro, ela comentou sobre
0 maior engajamento religioso no passado: “Tinha reunides de apostolado, grupo de jovens. A
igreja ficava lotada aos domingos. Hoje, da pouca gente na igreja”.

Em outro encontro, agora com Jasmim e seu esposo, na varanda de sua casa, 0 mesmo
assunto vem a questdo, que corroboram com o relato anterior. Ela enfatiza que a devogdo aos
santos era pratica dos “antigos”. Em sua voz, o passado emerge:

Professor, os antigos, esses de antigamente, faziam preces para Sdo Sebastido. Eu
lembro que, quando terminavam de fazer uma roga, eles iam e faziam aquelas rezas,
caminhando |4, para garantir a producéo do plantio.

Em outro encontro, o assunto volta a tona e ela compartilha: “A avo da Jé era uma
dessas. Ela fazia uma... ela pegava o santo dela e colocava aqui [faz um gesto indicando carregar
a imagem no colo] e saia com aquela fumaca ao redor do... por 14, pelo meio da roca dela. A
mée do seu Vigor”.

Essas memorias expressam um habito entrelacado ao reconhecimento do santo como
protetor das rocas e plantacbes, compondo um territério de crencgas e praticas. Quando se
referem ao tempo presente, as memorias, agora contrastantes, reverberam afetos de
descontentamento que se expressam nas falas, como que tecendo um mapa de tensdes entre 0
que foi vivido e 0 que acontece no agora.

Podemos observar, a partir desses relatos, que a memoria evoca afetos, seja pelas
celebracBes que lotavam a igreja, seja pela festa dos padroeiros, que se viviam com intensa
dedicacdo e participacdo. Contudo, com o passar do tempo, os costumes foram mudando e sédo
experienciados de maneiras diferentes, enquanto a devogdo, como praticada pelos “antigos”,
permanecem na memoria.

Isso ndo quer dizer que ha uma ruptura do presente com o vivido no passado. As
mudancas sdo resultado de um movimento continuo que atribui novos sentidos e significados a
essas praticas a partir dos afetos, necessidades e experiéncias do presente. A variagdo no modo
como as pessoas se envolvem nas praticas religiosas indicam uma relacdo dindmica entre a
forca da tradicdo e as transformacGes expressas nas experiéncias atuais. Wagner (2010), entende
que toda mudanca cultural ndo € um simples gesto que toma influéncia externa, ele expressa
um processo de reinvencdo continua que se articula as necessidades atuais da vida em
comunidade.

De volta ao encontro com Dona Lourdes, ao revisitar suas memorias, ela apresenta uma

imagem de vivéncias passadas, relatando ainda sobre as brincadeiras de pastorinhas que
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aconteciam na comunidade, as dancas, as musicas e a alegria que ecoava. Ela compartilha esses
momentos demonstrando felicidade em suas falas. Assim, ela cria linhas de conexdes entre
tempos (Deleuze, 2005), quando diz: “Antigamente, se tinha esses costumes e foram se
acabando. Era muito alegre, era muito movimentado, muito bonito. Agora da até tristeza”. No
seu dizer, emerge uma tensdo entre a permanéncia e o0 desaparecimento, ao afirmar que esses
“costumes” foram se perdendo.

No trecho, podemos perceber a evocacdo de memdrias do passado, que se tornam vivas
no momento presente de sua fala, enquanto a percepcdo do desaparecimento de costumes
conecta esse passado a auséncia no presente e a melancolia que se projeta atualmente. Essa
tensdo entre a permanéncia e o desaparecimento reconfigura o passado a partir da relagdo com
0 presente criando outros sentidos aos acontecimentos (Deleuze, 2005).

Nesse fluxo, Vigor se insere, trazendo a tona memdrias que transitam entre o real e a
fabulacdo. Ele conta histdrias que, na repeticdo, para alguns, tornam-se “causos” de um homem
ja de idade avancada e, para outros, como Jasmim, mantém-se verdadeiras, sustentadas pela
firmeza de sua narrativa. Percebemos isso depois de uma visita a sua casa, quando ela, ao
perguntar de onde vinhamos e eu responder que era da casa de Seu Vigor, ela pergunta: “Ele ja
contou as historias de “visagem” para o senhor?”.

Assim, o que ele conta ndo é apenas algo que aconteceu, mas ganha vida a cada vez que
ele narra, fazendo emergir um passado que ndo deixou de existir. Como uma linha que atravessa
as lembrancas das festividades dos padroeiros, Vigor desvia o fluxo da conversa, como que
cortando-o e instaurando outra direcdo, “a duracao consiste em momentos que interpenetram-
se, e que fluem continuamente em uma totalidade indivisivel” (Sayegh, 1998, p. 61). Nesse
sentido, ele da forma a um novo acontecimento ao narrar a historia vivida:

“Olha, meu colega, eu vou lhe contar. Eu ja passei por muitas coisas. E até a velha sabe
das coisas. Quando eles gostavam de... Aqui tinha a pastorinha, né? E essa aqui [direciona o
olhar para dona Lourdes], quando tinha, ela vinha pra ca com a filha.”

Ela intervém: “As meninas brincavam pastorinha”. Ele continua:

E eu ficava |4 na cabeceira sozinho.

Eu pergunto: Ah, vocés moravam para la ainda? Ele responde e prossegue:

Eu morava pra la. Ai eu ficava 14 e ela vinha embora [para a comunidade]. Quando foi
uma noite, era luar, ficou. E eles vieram embora pra cé e eu fiquei la. Rapaz, eu entrei e me
deitei na rede. [Ele olha para a porta da casa] E a porta era de pano, né. Nao era que nem essa
aqui. Ai eu. Ai eu fiquei la sozinho. Fiquei 14, deitei na rede. Quando eu vi. Abriu a porta.
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Eu intervi perguntando: Isso era noite ou dia? E ele respondeu, dando continuidade a
historia:

Noite. Noite, né. Ai eu fiquei olhando. Demorou, entrou aquela primeira menina, né.
Desse tamanho [nesse momento, ele faz um gesto com a méo para indicar meia altura]. Com
um véu na cabeca. Ai eu fiquei 14, espiando. Eu ndo vou mexer com ninguém, pensei. Se nao
me mexer. Ai eu fiquei la. E entrou aquela uma. E demorou, era aquela fileira. Entrava.
Entraram & dentro. Com aquele véu na cabeca. Com a roupa branca. Passaram bem perto da
minha rede mesmo. Ai eu digo: - Ndo vou mexer. N&o vou mexer com ninguém. Ai foram la no
quarto. Onde ndo tinha ninguem. L& fizeram aquela volta. La dentro. Aquela volta la. Vieram
pro quarto ali. Foi embora. Ai eu fiquei la pensando. E disse: - O que estd acontecendo? Vai
acontecer?

Naquele instante, Lourdes interrompe e compartilha:

N3o. E porque as meninas todas, elas brincavam com pastorinha. Ai quando era dia de
sabado era aquela alegria. Era muito bonito. Ai eu convidava ele: - Vamos embora, levar as
meninas. N&o. Se quiser ir para la. Vai [enfatizando a resposta que era dada por ele]. Ai eu
vinha e s voltava de manha. Ai ele ficava para |4. Af eu disse para ele: - Sabe o que é isso? E
porgue sdo 0s anjos, ja que ele ndo quis ir ver as meninas. Elas vieram. Visitar ele. Né? Sei la.

Ao escutar a situacdo narrada, a divida emergiu e ganhou forma na pergunta que lancei
a ele: Mas ai, o senhor estava acordado ou apenas fingia dormir? A resposta veio firme:
“Acordado mesmo!”. Segui o fluxo da conversa e lancei outra questéo, explorando seu campo
perceptivo: E o senhor estava olhando para elas? Mais uma vez, a certeza se manifestou em
sua voz: “Olhando mesmo! Quiseram entrar 14 e rodavam. E quando foram embora, eu deixei
passar algumas horas e disse: - Mas eu vou ver o que é isso ai. Eu fui para fora. Ndo vi
movimento de nada. De verdade, qualquer coisa”.

A producdo da memoria de Vigor frente a outro assunto nos permitiu perceber o fluxo
da experiéncia vivida presente em sua narrativa, que nao acontece como se fosse uma entrevista,
fechada em perguntas e respostas lineares, mas indica que a memoria flui de forma descontinua,
estabelecendo uma intersecgéo entre o passado e 0 presente.

As interrupgdes realizadas no decorrer da narrativa, mesmo que ndo fosse a intencéo,
atuaram como forma de destacar ndo apenas o fato em si, como isso tudo ocorreu, mas trouxe
um aspecto qualitativo em suas repostas, como se instaurasse a coexisténcia de diferentes
temporalidades que, a0 mesmo tempo em que se produz a narrativa, trazendo a tona o
acontecimento em si, a reconfigura e a ressignifica no presente pela tensdo entre o vivido e 0
questionado.

Sua narrativa nos conduziu a um desdobramento inesperado. Assim que finalizou o
relato, afirmando tratar-se de um acontecimento real, deixamos que suas palavras ecoassem,

sem interrompé-las com questionamentos, apenas ouvindo com atencdo. Entdo, como que
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atravessado por outra experiéncia vivida, uma nova memaria emerge, abrindo espaco para outra
narrativa, que foi sendo tecida sem pressa.

Dona Lourdes exclama entre risos: “Esse € dono de visagem!” Essa nova historia, por
sua vez, era como 0 passado pedindo passagem para existir de novo. E nesse movimento de
producdo continua, ele compartilha:

“A\, outra viagem era para ca. E eu sempre s6 eu la” [referindo-se a Lourdes quando se
ausentava].

Ela logo intervém: “N&o gostava de andar com a gente”. No que ele continua:

Chegaram para |4, era bem quase meia-noite quando chegaram para la. E eu estava
deitado 14 para dormir. Ai chegaram 14, todos foram deitar e eu fiquei la. Me debrucei na
minha rede, porque eu jé estava roncando. Rapaz, ai quando eu vi, na parede: - Pelo amor de
Deus! O que ta subindo ai? Parou aquele barulho, parou. Ai eu ficava la na rede. Quero ver o
que sera. Manozinho, quando eu vi, eu estava debrucado na rede, aquela maozinha, toda aqui
no meu peito, me estendendo assim para cima. Ai s6 eu comigo, eu digo: - Eu quero ver, sé
quero ver. Ai foi, foi, foi. E cada vez mais para cima a rede [chama um palavrdo] Bati com o
braco assim. N&ao vi nada, nada, nada. Ai eu chamei, chamei e ela acordou [olha para Lourdes,
que ouvia atenta ao nosso lado, como se fosse a primeira vez que escutasse a historia] Eu digo
acende a luz e repara meu pescoco como esta aqui. Ai ela, quando ela acendeu, viu as marcas.

A curiosidade me fez perguntar: Mas naquela época era lanterna? Tinha energia?
Lourdes quem responde: “N&o, para la ndo. Era s6 lamparina mesmo. N&o tinha nada. S6 ele
Ia”. Entdo, Vigor, como se estivesse concentrado, continua: “Pelo amor de Deus. Ai eu fui la
com meu patrdo. Ele é meio pajé. Eu contando | para ele. Ele me disse: - Pelo amor de Deus”.
De repente, ele se volta para mim e diz: “Olha vou Ihe falar uma coisa. De fato, que toda vez
que ia para 0 mato eu me perdia”. Ent&o, continua sua narrativa:

“Ai ele me disse: ‘- Olha, vocé pelo amor de Deus, ndo va andar mais s6 vocé no mato,
porque tem um cara que quer te carregar. E um chapeludo. Ele esta a fim de lhe levar. Pelo
amor de Deus. Mas ndo preocupe que eu vou dar um jeito’. Ai ele me ensinou um remédio.
Tomei um banho. [Aqui ele quer dizer que Ihe foi ensinado um tipo de “banho” medicinal para
agir contra aquilo que o afligia. Em outros encontros, ao recontar a historia, em vez de dizer
que foi ensinado a ele um remédio, ele diz que foi benzido pelo “pajé”].

Nesse momento, Lourdes intervém, como se desse continuidade a historia: “O senhor
sabe que quando largou ele, pegou com um rapaz |4 que morava bem de fora de casa mesmo.
Quando foi nessa noite que largou ele [aponta para Vigor], esse bicho foi la com ele”. Eu
pergunto: Na mesma noite? E ela responde, enfatica:

Na mesma noite. Ai ele ndo podia dormir. Porque ele estava enxergando. Ai foi 14 e
pegou um curumim para dormir com ele. N&o deixou nem ele nem o menino dormir. Ai cedo
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ele foi para a cidade. Foi 14 com os “mentirosos”. Os “mentirosos” disseram que era o
inimigo.

Entdo, para que eu continuasse a compreender, perguntei: Mentiroso? Quem é
mentiroso? E ela respondeu: “O Curador'®, 14 da cidade. Ele disse que era o inimigo. Depois
acabou com aquilo ™.

Os relatos produzidos ndo se limitam a explorar um acontecimento passado; eles
emergem como virtualidades que ganham expressdo no presente. A cada vez que é recontada,
as memdrias podem assumir novos sentidos, sendo ajustadas conforme o tom ou a intengéo que
se deseja enfatizar. A historia atesta veracidade nas palavras de Vigor, como na de Jasmim, ao
afirmar que o que ele conta é verdade. Ela compartilha:

O Senhor sabe, professor, que uma vez o Gilberto me deixou I4 e ele foi para a Vila
Amazonia. La na casa deles. Era uma casinha ali na cabeceira. Ela era desse lado aqui, do
lado aqui de cima, ela era forrada de palha. Desse lado aqui, estava embarriada. Sabe o que
¢ casa embarriada, né? De barro. A porta néo tinha nada. Nao tinha porta. Quando ele falou,
isso que ele conta, imagino que seja uma dessas histérias que ele contou para o professor. Tipo
que alguém assim puxava a rede dele para fora. Ele contou essa historia para vocé, né? Mas
judiavam muito dele.

Ainda sobre a veracidade da historia, ela produz outra memoria:

Da outra vez também, que eu nunca me esqueco, eu até disse pro Gilberto: - Pelo amor
de Deus, nunca mais me deixe aqui na casa do teu pai. Apagou a lamparina, quando eu escutei,
era ele, tipo que o bicho, sei la, pulou e pegou na cabeca dele aquela unha, parece unha de
gato. Uma unha fina que arranhou. Levou na cabeca dele que arranhou, pegou aqui na cabeca
dele e esse negocio saiu assim na palha. Ndo me pergunte o que era porque a gente nao viu.

A narrativa de Jasmim indica que a memoria ndo é apenas uma representacdo do
passado, mas uma préatica viva que organiza o territério subjetivo e coletivo, em constante
transformacéo pelo qual se produzem afetos e sentidos que compdem a vida na comunidade.
Quando ela menciona “ndo me pergunte o que era porque a gente ndo viu”, esse apontamento
abre espaco para interpretacdes possiveis, tornando a narrativa potente, pois essa indefini¢éo a
afasta de uma explicacdo causal e favorece a criagdo de um territorio afetivo que é
compartilhado.

Ao compartilhar o acontecimento conosco, ela ganha ainda mais poténcia, pois ele é
atualizado e reterritorializado no novo cenario que emergiu, 0 momento da conversa. Da mesma
forma que as memorias da comunidade emergem pelas historias narradas, a escola, como

espaco de encontros, € atravessada por essas narrativas.

18 Um tipo de “vidente” que identifica mas acBes lancadas sobre a pessoa, como mal olhado, feiticarias,
encantamentos e sugere “solugdes” especificas que precisam ser realizadas por quem recorreu a causa.
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No espaco escolar, elas ganham novos sentidos e se entrelagam com os saberes
escolares. Assim, ela pode possibilitar a conexdo com as experiéncias, os valores e as praticas
locais. Ha, portanto, uma intrinseca relacdo escola-vida-comunidade. Passamos entdo, a

experienciar um pouco mais do espaco escolar na comunidade.

A Escola Sao Sebastido

Figura 9: A escola S&o Sebastido.

Fonte: desenho crlado por uma estudante do 5° ano 2023.

A escola possui papel importante na vida da comunidade, como percebemos, por
exemplo, durante o envolvimento na festa da padroeira do Rosério. O educandério recebe esse
nome em razdo do padroeiro. Esta localizada a beira do campo de futebol, por tras da igreja
(figuras 9; 10).

Figura 10: Campo de futebol e a escola (ao fundo).

Fonte: pesquisa de campo, 2023.
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O campo, que é um espaco de praticas sociais, sO apresentou movimento
esporadicamente, durante nossas vivéncias ali. Principalmente no fim da tarde ou nos finais de
semana, quando os moradores se reinem para jogar futebol, e jovens e adultos se misturam para
formar os times. Ou, ainda, quando utilizado pelos estudantes durante as atividades de educacgéo
fisica.

O atual prédio da escola foi inaugurado em 13 de agosto de 2020 e possui uma estrutura
de pequeno porte, com quatro salas de aula, dois banheiros, uma secretaria, uma cozinha e uma
despensa. N&o hé biblioteca na escola, mas ela conta com energia elétrica e acesso a internet.
Em 2023, a escola oferecia ensino multisseriado, com duas turmas agregadas dos anos finais
do ensino fundamental no periodo matutino: 6° e 7° ano, uma turma de 8° e uma de 9° ano,
respectivamente.

No periodo vespertino, atendia trés turmas: Educacdo Infantil (turma 1), 1° e 2° ano
(turma 2), e 3° ao 5° ano (turma 3). J& no periodo noturno, a escola atendia as demandas do
Estado, oferecendo uma turma de Ensino Médio mediada por tecnologia. Ouvimos relatos a
esse respeito, mas nao foi possivel registrar as falas.

Em uma conversa na casa de Jasmim, lembro da professora Anne comentar sobre a
trajetéria dela como aluna e funcionéria. Ela destacou que o ensino tecnoldgico surgiu como
uma necessidade da comunidade, j& que os alunos, ao concluirem o ensino fundamental,
precisavam se deslocar para outras localidades para cursar o ensino médio. Essa dificuldade
resultava no abandono escolar, como ocorreu no caso de Jasmim. Apds uma mobilizacao a esse
respeito, a comunidade conseguiu implementar essa modalidade na escola, ampliando as
oportunidades para os jovens. Como ela mesma ressalta, muitos ndo tém condigdes de estudar
na cidade.

Em relacdo ao quadro docente da escola, € composto por seis professores: dois efetivos
da Secretaria de Educacdo Municipal e os demais contratados por meio de processo seletivo
temporario. Além disso, a escola conta com uma cozinheira, uma auxiliar de servicos gerais,
trés vigias, dois transportadores escolares (um fluvial e um terrestre) e a gestora. Os professores
gue atuavam no ano de 2023 sdo formados nas areas de Letras, Normal Superior, Ciéncias
Biologicas, Matematica, Pedagogia e Historia.

Em 2023, o quadro discente era formado por 86 alunos matriculados pelo municipio e
33 pelo Estado, referente ao ensino médio por tecnologia, totalizando 119 estudantes. Esses
alunos sao oriundos da propria comunidade, incluindo moradores da sede, das cabeceiras e das
estradas. A escola conta com dois tipos de transporte escolar: terrestre e fluvial, o que evidencia

uma caracteristica singular da vida escolar na regido. Diferentemente da maioria das
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comunidades locais, que dispdem de apenas um tipo de transporte, essa diversidade reflete as
particularidades do lugar.

O transporte terrestre € realizado através de uma Kombi, que percorre as estradas e faz
paradas em pontos estratégicos para atender os estudantes (figura 11). Esse percurso é realizado
nos trés turnos, pois ainda atende o turno noturno, sob responsabilidade do Estado. Os setores

responsaveis de cada secretaria fornecem o combustivel necessario para o servigo.

Figura 11: Transporte escolar.
my

Fonte: Pesquia de mo, 2023.

Em uma tarde de fim de semana, acompanhados pela professora Anne, nos dirigimos a
casa de uma moradora para conhecer mais de perto as atividades das crian¢as quando ndo estao
em atividades escolares, percorremos um trecho da estrada ndo pavimentada que da acesso a
comunidade, e passamos por um destes pontos, o qual aproveitei para fazer o registro (figura
12a; b). Como se tratava de um convite inesperado, ndao gravei nenhuma conversa. Lembro de

a mée das criancas dizer que os filhos precisam andar o trecho de sua casa até o local por alguns

minutos.

Figura 12: (a) Estrada d&ecesso a comunidade; (b) Ponto de parada transporte escolar.

nte: (a) Pesquisa de ampo; (b) Arquivo pessoal, 2024.
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Eles saem por volta do meio-dia, seguindo o horario determinado pelo transporte
escolar. No entanto, quando ocorrem imprevistos com o veiculo, como falta de combustivel ou
problemas mecéanicos, as criangas, ao perceberem a demora, precisam ir a pé para a escola.
Situacdes como essas, embora ocasionais, foram relatadas por professores e moradores,
tornando-se um ponto de discussédo nas reunides escolares em que participamos. Nessas
circunstancias, apenas um numero reduzido de alunos comparece, geralmente aqueles que
residem na sede da comunidade.

Ao passar pelo trajeto sob o calor intenso da tarde, fui atravessado por pensamentos que
me fizeram questionar os desafios que as criancas enfrentam cotidianamente. Esse
acontecimento me afetou, levando-me a refletir sobre como a educacdo precisa se configurar
como um campo de encontros potentes, capazes de mobilizar forcas criativas e afirmativas nas
criancas. Caso contrario, o esforco do corpo se reduz a um movimento sem conexdo,
produzindo encontros esvaziados de poténcia, incapazes de engendrar transformacfes ou de
inventar novas formas de pensar e existir através da experiéncia educativa.

Os estudantes que moram em cabeceiras vém para a escola no transporte fluvial, pois o
acesso se da pelo rio (figura 13a; b). Essas viagens fazem parte de sua rotina escolar e ja se
tornaram habitos para eles. Assim como os usuarios do transporte terrestre, eles precisam estar
bem cedo na “beira” aguardando a passagem da pequena embarcacdo. Saem de casa nas
primeiras horas do dia e retornam tarde, pois o transporte faz paradas em varios pontos,

conforme relataram os professores.

Figura 13: (a) Transporte escolar fluvial; (b) Desembarque dos estudantes.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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O desembarque das criangas no porto da comunidade desenha um movimento que se
desdobra no cotidiano: subir a alta escadaria todos os dias e atravessar o campo de futebol. Esse
gesto, repetido diariamente, é percebido como parte do vivido e ndo como desafio, 0 habito
engendra o corpo e 0 modo de perceber. No entanto, essa naturalidade carrega em si uma
poténcia.

Ao perguntar as criangas sobre a experiéncia de subir a escadaria todos os dias, suas
respostas evocam fragmentos de um cotidiano absorvido pelo corpo: “Normal”, “A gente faz
isso todo dia”, “Acostumado ja.” Essas palavras, pronunciadas com simplicidade, constroem
uma relagdo de coexisténcia com os fluxos do espaco. O corpo movente das criancas, aprende
a habitar e a criar com o territério, incorporando os desafios como ritmos cotidianos em gestos
que compBem 0 proprio existir.

A escadaria, entdo, para além de um obstaculo fisico, constitui um plano de intensidade,
onde os afetos, as repeticdes e as resisténcias coexistem. Nesse plano, se afirma a criagéo de
modos de viver em conexao com o lugar, pois a experiéncia de subida da escadaria nao é neutra,
mas fruto de encontros diarios, onde o simples gesto de subir se conecta a outros fluxos: o
esforco, o calor, a chegada a escola e o aprendizado da singular experiéncia vivida.

Certo dia, enquanto auxiliava na organizagdo de uma atividade escolar, perguntei ao
professor Roberto sobre as maiores dificuldades, na sua percepgéo, relacionadas ao transporte
escolar. Ele destacou essa particularidade, enfatizando como os estudantes que dependem do
transporte fluvial sdo diretamente afetados pelas condi¢bes ambientais, especialmente durante
o0s periodos de cheia e vazante dos rios.

A fala do professor indica que o acesso dos alunos a escola acontece em desafios que
ultrapassam a infraestrutura, desenhando trajetérias marcadas pelo esfor¢o cotidiano: “Quando
eu falo do acesso dos alunos da escola, eles tém dificuldade de vir, porque o transporte,
praticamente eles nem usam mais o transporte, eles ja vém andando. Entédo, afeta totalmente a
vida do aluno e a nossa aqui como professor”. No didlogo, ele evidencia as conexdes entre 0
deslocamento e a dindmica escolar. Entdo prossegue, destacando os impactos na frequéncia
escolar e no estado fisico dos alunos:

Porque eu vejo assim, eu vejo nessa questdo ai, que o aluno, ele perde muito com isso.
Porque muitos deixam de vir, eles ndo vém diariamente, algumas, nos dizemos, escalas, né? E
guando eles vém também, eu noto que eles ja chegam cansados na escola. Ai eles ja ndo tém
aquele animo.
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Diante disso, pergunto sobre o rendimento, e ele continua: “O rendimento, no caso, cai.
E ai eu percebo isso”. Nesse momento, sua fala manifesta uma proposta que conecta os fluxos
do ambiente ao ritmo da escola:

A gente precisa perceber, mas também a gente tem que dar uma sugestdo, né? A minha
sugestdo é essa, assim, de comecar a fazer um calendario que acompanhe a natureza,
entendeu? Porque todo ano vai existir a seca, né? Entdo, ai a gente poderia antecipar,
conversar com a secretaria e ver isso ai.

Questiono: Ter a liberdade de ajustar o calendario conforme a necessidade? Ele
confirma: “Sim, ajustar o calendario”. Podemos perceber que o professor acaba tragando
possibilidades de alinhamento entre 0 “tempo escolar” e 0s ciclos dos rios, como um convite
para uma mudanca que permita a escola habitar o territorio em diadlogo com seus ritmos.

O acesso dos alunos a escola evidencia uma constante tensdo em um campo de forgas.
O deslocamento, que deveria ocorrer por meio do transporte escolar, frequentemente se
transforma em longas caminhadas, resultando em cansacgo e, em alguns casos, desmotivando a
ida a escola. Essas trajetdrias exaustivas deixam marcas no corpo e impactam diretamente o
aprendizado, afetando tanto os estudantes quanto os professores.

Os trajetos prolongados e desgastantes repercutem na irregularidade da frequéncia
escolar e no comprometimento do engajamento com a aprendizagem. Entretanto, como uma
linha de fuga, emerge a proposta de ajustar o calendario escolar aos ritmos da natureza, que
busca promover encontros que integrem esses periodos a trama criativa da vida, reconhecendo-
0s como parte essencial da experiéncia educativa.

Ao falarmos da escola, percebemos que ela estd entrelacada com a histéria da
comunidade, uma vez que, o seu desenvolvimento fez surgir, naturalmente, a necessidade de
um espaco educativo. O prédio atual, embora relativamente recente, representa o resultado de
um longo percurso no que se refere a educacgéo local.

Nordestino € quem nos conta sobre esse trajeto, compartilhando memorias e relatos que
ajudam a compreender como o espaco se tornou parte essencial da vida da comunidade, embora
ainda com lacunas. Na conversa sobre as origens do lugar, as memorias emergem de forma
espontanea. Ao mencionar que o nome do local é Nossa Senhora do Rosario, ele acrescenta que
a escola é chamada Sao Sebastido.

Depois disso, recorda que, antes de ser estabelecida no quadro da comunidade, o espago
educativo funcionava na casa de um antigo presidente comunitario, situada na cabeceira do

Maud: “Comecou |4 a escola. Ai depois veio para cd. Num barracdo de palha bem aqui. O
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Santoca me falou uma vez. Tinha até um aterro bem ai que era do barracdo de palha.
Antigamente, teve escola 1& na casa dele. Do Seu Santoca”.

Ele também conta que a escola funcionou na casa de outros dois moradores mais antigos,
e destacou: “Tudo foi escola por ai”. S6 depois de um tempo que a esfera publica municipal se
encarregou da construcdo de um prédio destinado as praticas escolares. Isso aconteceu
tardiamente, implicado ainda pelo fato de a comunidade ndo possuir um terreno para construir
educandario. Nesse sentido, ele conta: “Era na casa dos presidentes que funcionava a escola.
Ai como esse terreno foi comprado pelo Padre Gabriel. Ai comecaram a fazer a igreja aqui”.
Pergunto de quem era o terreno. Ele responde:

Era do Chico Leal. Tudo isso aqui. I1sso aqui tudo. Isso dai tudo. N&o tinha essa estrada
aqui ndo. SO era o terreno dele. Da beira até aqui nessa outra extrema aqui. Era dele. Ai como
0 Gabriel falou com ele, se dava para arrumar um pedaco. Ai ele disse para ele. Ele vendeu
daqui. Era bem aqui na beira do campo. Para ca. Para fazer a igreja. Ai como ele queria fazer
um campo de futebol. Ele doou esse pedago daqui até 14 do outro lado do campo. Foi doado.
Doacdo dele. Foi construida a igreja e fizeram logo uma escolinha (figura 14). Porque ja tem
0 quadro da comunidade. Ja d& para estudar aqui.

Figura 14: Antiga instalacao da escola.

Lot S
Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
Um dado relevante é que as memdrias que ele compartilhou ndo foram vivenciadas por
ele diretamente, mas transmitidas por moradores mais antigos. Ao perguntar se essas historias
ocorreram enquanto ele ja residia na comunidade, ele respondeu de forma enfatica: “Né&o é

nada. Quando eu cheguei para c4, ja existia tudo. Ja tinha passado tudo isso”.
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A narrativa de Nordestino indica que as memdrias compartilham a histéria da
comunidade como um gesto simbdlico que excede sua experiéncia. Ela conecta a coexisténcia
de diferentes “tempos”, onde ela atua como participante de recriacao ou atualizacao do passado
no presente vivido por meio do qual elementos virtuais sustentam os vinculos e 0s modos de
pertencimento do territorio, pois,

a partir da ancestralidade, busca-se outras formas possiveis de se estar, de sentir e de
viver o mundo, com a contribui¢do de uma comunicacdo que dialoga ndo apenas com

0s Vivos e as trocas sociais estabelecidas entre e por eles, mas também com os mortos,
a natureza e o invisivel, por exemplo (Gomes, 2023, p. 59).

Podemos perceber que a sua narrativa produz a no¢do de uma memoria coletiva que
conecta as vivéncias dos antigos moradores com a experiéncia atual em que ele se posiciona
como o ponto de inflexdo. Assim, essa produgdo ndo é uma simples representacdo fiel de um
passado, mas ganha sentido na experiéncia presente.

Nesse contexto, a narrativa evidencia como as memdrias, ao se entrelacarem com 0s
elementos do cotidiano, contribuem para a construcdo e a continuidade de uma histéria que
integra a produgdo da memdria coletiva do territdrio. Nessa mesma linha, os saberes ligados a
relacdo com as aguas, a terra, a floresta e os imaginarios, produzidos no lugar, se manifestam
como parte dessa memdria, reforcando os vinculos entre historia, experiéncia e territorio.

A atencdo a si mesmo e aos atravessamentos nos permitiu perceber como esses saberes
emergem como expressdes do vivido. Eles mostram a profundidade das conexdes entre o
passado e o presente no contato com o territorio. Ao seguir esses fluxos, caminhamos entdo,

para as experimentacoes e 0s saberes vivéncias.
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A VIDA COMO POTENCIA CRIADORA: modos de ser, viver e existir na Comunidade do

Maximo
A vida como impulso criador

Quando nos referimos ao modo de existéncia na Amazonia, em que se inclui a realidade
da Comunidade do Maximo, antes de tudo, precisamos compreender que se trata de um modo
de viver que acontece em conexdo, muitas vezes, profunda, com a natureza. Nesse sentido, a
vida humana € intrinsecamente entrelacada a vida bioldgica, como ressalta Krenak (2020, p.
44), “eu nao percebo que exista algo que ndo seja natureza. Tudo é natureza. O cosmos €
natureza. Tudo em que eu consigo pensar € natureza”.

Essa relagdo faz emergir uma proximidade com a floresta, a 4gua e a terra que ultrapassa
a ideia de sobrevivéncia ou exploracdo de recursos, como podemos observar nos versos de

Kambeba:

Na minha alma feminina,
Trago a letra da cancao,
Sao vozes que gritam alto,
Com suavidade e beleza.
Sou mulher, sou povo,
Sou rio, sou natureza
(Kambeba, 2020, p. 35).

A natureza é entendida como parte essencial de uma existéncia que integra o ser, o social
e 0 pensamento em uma dinamica de interdependéncia e reciprocidade, em vez de um ambiente
ou recurso exploravel. Moradores da comunidade, Seu Gilberto, ao falar sobre a caca, e seu
filho Ricardo, ao abordar a pesca, trouxeram reflexdes sobre a finalidade dessas atividades
durante nossas conversas.

Estavamos na cozinha da casa de Gilberto, e o dialogo fluia com naturalidade. Ao cair
da noite, a falta de energia eliminava outras distragfes, criando um cenario propicio para
compartilhar historias e experiéncias. Ele diz:

S6 mesmo por alimento, né? Porque comercializar, eu ndo. Tem pessoas que pegam pra
vender, né? Ai eu ja sou diferente. Quando eu vou que eu cago, mas é pro nosso consumo
mesmo. Ai eu dou alimento pro pai, dou pro meu irmdo. A gente se divide. Mas tem pessoas
que praticamente vivem disso ai. Comercializar a caca.

Ricardo e eu estavamos a bordo da canoa, vivenciando um dia de experiéncias no lago,
quando ele explicou com simplicidade:
A gente pesca mais pra gente mesmo. Ai ela [a esposa] manda pra casa da méae dela.

Ela mora na coldnia. A gente vende mais quando ta precisando de algum dinheiro, ndo é todo
0 tempo, ndo. As vezes, troca por farinha ali, mas vender € mais dificil. Olha, um mapara
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grande, a gente pega ali, pra gente comer. Ai parece um: - Ricardo, tu ndo queres trocar com
farinha? Ai da pra trocar com farinha do que ta comprando.

A cena na cozinha, onde Gilberto compartilha histérias enquanto a escuriddo da noite
elimina as distragdes, desenha a pratica como acontecimento em reciprocidade, pois evidencia
uma ética de cuidado com o territdrio e seus recursos. A caca € realizada apenas para 0 consumo
préprio, e 0 alimento é compartilhado entre familiares.

De forma semelhante, a conversa com Ricardo na canoa indica outra dimensdo dessa
relagdo. A pesca, enquanto pratica cotidiana, além de suprir as necessidades alimentares da
familia, estabelece trocas simbdlicas e materiais, como a farinha, em um sistema reciproco que
se distancia da logica de mercado.

Esses relatos expressam uma geografia sensivel que ndo se limita a exploragdo de
recursos. Na verdade, compdem um modo de vida orientado pela proximidade com a natureza
e pela circulacdo de afetos e bens entre as pessoas e 0 ambiente, estabelecendo uma ética de
convivéncia com o territorio.

Atentando-se a esses aspectos, percebemos que a vida na comunidade emerge como um
impulso criador, expressdo dos modos de existéncia que constroem e atualizam saberes
singulares em sua relacdo com o territério em coexisténcia com o0s elementos naturais. As
praticas desenvolvidas envolvem o modo de lidar com os desafios impostos pela vida, que ndo
ocorre em 0posicdo a natureza, e sim como parte de uma conexdo profunda e interdependente,
onde as técnicas e saberes se criam na interacdo com os elementos agua, ar, fogo, terra e floresta.

As comunidades rurais, ribeirinhas e tradicionais da Amazonia, por exemplo,
desenvolveram, ao longo do tempo, diferentes maneiras de utilizar os elementos da natureza
para suprir suas necessidades, como a alimentacéo e a construcdo de moradias, na relagédo com
o territorio. Esse processo reflete a criacdo de modos de vida singulares em constante
transformacéo, onde a acdo sobre a matéria ndo se da apenas como obstaculo a ser superado,
ela atua como parte da interagdo com o ambiente, afirma a poténcia de uma existéncia
atravessada pela intensidade dos afetos.

Para Bergson (2010a), o ser vivo, como ser movente, busca sempre mobilidade, e essa
busca se da por meio de duas tendéncias fundamentais: o instinto e a inteligéncia. No entanto,
no ser humano, a inteligéncia se desenvolve como a tendéncia predominante, enquanto o
instinto se reduz a vestigios, dando lugar a outra dimensao essencial: a intui¢cdo. No caso das
comunidades amazodnicas, podemos observar a inteligéncia e a intuicdo como unidade que se

entrelaca na relacdo com o territorio.
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A intuicdo manifesta-se na sabedoria que emerge da experiéncia direta com a natureza,
na percepcéo sensivel e ndo mediada que orienta praticas transmitidas entre as geragdes. J& a
inteligéncia esta presente na capacidade criativa de reinventar formas de viver e lidar com os
desafios do cotidiano, sem romper com os fluxos vitais do ambiente. Em ambos os casos, a vida
se deixa atravessar pelo eld vital, esse movimento continuo de criacdo que entrelaca intuicdo e
inteligéncia.

Percorremos este caminho por entender que as dificuldades superadas pelo ser humano
em relacdo a matéria advém de um modo de agir inteligente, que se manifesta de forma singular
na realidade amazonica. No entanto, essa inteligéncia ndo opera isoladamente; ela se articula
com a intuicdo, que possibilita uma relacdo direta e sensivel com o ambiente. Enquanto a
inteligéncia se volta para a solucdo de problemas concretos, a intuicdo abre caminhos para a
invencéo e a renovacdo das formas de existéncia em sintonia com os ritmos da natureza.

Essa dinamica se expressa, por exemplo, na construcdo das canoas para navegar pelos
rios, nos instrumentos de pesca e de caga, e nos saberes desenvolvidos para o cultivo e seus
processos. Em cada criacdo ha um sentir que orienta o fazer para além da técnica, como um
movimento continuo do eld vital que permeia a vida e conecta 0s modos de ser e viver no
territorio.

Na comunidade do Maximo, foi possivel conhecer e experimentar a utilizacdo de
artefatos que emergem da relagdo sensivel e inventiva com o territério, como o raspador (figura
15), produzido especificamente para auxiliar no processo de descasca da mandioca. Esses
materiais expressam a intui¢do que orienta o fazer, compondo modos de existir singulares, isto
é, ndo sdo apenas produtos da inteligéncia.

A partir de Wagner (2010), podemos entender que tais artefatos séo invengdes culturais,
pois a cultura, em vez de ser algo preexistente, € uma criacdo que acontece a partir das
interacbes continuas com o meio. Nessa dindmica, inteligéncia e intuicdo se atravessam, e
permitem que os sujeitos transformem e reinventem suas formas de vida, em um movimento

sempre impulsionado pelo ela vital.
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Figura 15: Raspadores utilizados para descascar mandioca.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Esse pequeno instrumento, confeccionado com um pedaco de madeira e metal, é
utilizado na comunidade e pela regido. Embora apresentem caracteristicas especificas quanto a
construcdo, sua finalidade é a mesma.

Débora e seu esposo lvan, um casal de agricultores, sdo moradores da comunidade e
colaboradores de nossa investigagcdo, com quem realizamos diversos encontros. A roca de
mandioca é o meio de prover a base econdmica da familia, fonte vital para a alimentacéo. Ali,
enquanto realizavam o processo de producéo da farinha, o raspador se fazia presente.

Em uma manhd, seguimos até a casa de farinha do casal, chamado de barracédo,
localizada nos fundos do quintal. A comunidade, envolta em um ambiente calmo e sereno,
contrastava com a atividade ja iniciada por eles, auxiliados por vizinhos e outros moradores.
Minha chegada néo alterava o ritmo do trabalho, tampouco interrompia as interagdes. Embora
prevalecesse um siléncio concentrado durante as tarefas, ocasionalmente ele era quebrado por
conversas que surgiam de forma espontanea.

A producgdo da farinha segue um processo em etapas que, muitas vezes, acontecem
simultaneamente, especialmente quando ja hd uma quantidade significativa de mandioca
descascada. Durante nossos encontros, tive a oportunidade de participar de todas as fases da
fabricacdo. No entanto, ndo pude acompanhar a preparacdo dos rogados e o0 plantio das rogas,
ja que as condicdes climéticas, marcadas por longas estiagens e constantes incéndios naquele
ano, deixavam o casal de agricultores em uma espera imprevisivel pela resposta da natureza.

Da terra que ja havia preparado, era preciso aguardar a chuva para comecar o plantio.
E, com o fato dos incéndios, ficava dificil preparar o solo, que requer a etapa da queimada. lvan

e Débora trabalhavam com a reserva de raizes de uma roga ja plantada hd um tempo. A



84

quantidade disponivel para sustentar o trabalho era limitada. Ele compartilhou que, para manter
a producdo, muitas vezes recorrem a compra de raizes de mandioca em outras regides.

Para dar inicio as atividades, Ivan ia buscar mandioca na roga da familia, que se localiza
a certa distancia da comunidade, aproximadamente dez minutos de motocicleta, transporte que
ele utiliza para viabilizar o trabalho. As raizes eram trazidas em sacolas de fibra na garoupa da
moto. Devido a distancia do rogado, as queimadas que ocorriam pela estrada e a impossibilidade
de trazer o material sem o auxilio de um veiculo, ndo foi possivel acompanha-lo.

As gueimadas tornavam o percurso arriscado, e Ivan relatou episodios envolvendo a
forca dos ventos. Ele explicou que sua imprevisibilidade pode alterar a direcdo do fogo,
colocando em risco quem transita pela estrada. Por isso, é necessario avangar com cautela e
atencdo redobrada.

Ao retornar da roca com a mandioca, ele despejava as raizes diretamente no chéo,
marcando o inicio do trabalho. A primeira avaliacdo recaia sobre a qualidade dos tubérculos,
observando suas caracteristicas antes de dar sequéncia ao processo. Os maiores indicavam uma
boa producdo. Ao contréario, se fossem muito finos e pequenos, com muitas ondulagdes, nao
atestavam muita qualidade. Ainda assim, era preciso trabalhar com o que se tinha. Geralmente
as maiores eram preferéncia no descasque, as “miadas” como costumam dizer, ficavam para
depois. O certo é que ndo podia ser desperdicado.

Durante a “descascagdo” usava-se a faca e o tergado, mas ali estava o raspador, que em
outros locais da regido se costuma chamar de rapador ou raspadeira. Esse pequeno artefato é
produzido com “zincdo”, na linguagem deles, um tipo de aluminio presente em materiais de
construcdo, como telhas. Débora comenta: “A gente faz de zincéo, mas nao dura muito. Entorta
logo. E bom mesmo com aquela tampa de fogdo”. Ivan compartilha uma memoria:
“Antigamente faziam s6 com um tipo de ferro, depois inventaram com tampa de conserva (lata),
depois de um tipo de aco de solado (tipo de bota). Mas nem se acha mais esse material, era
bom. Agora faz com esses mesmo que a gente tem”.

Esse material é recortado, afiado e inserido em um pequeno cabo feito de madeira, tudo
de maneira artesanal. Sua funcéo é exclusiva para a descasca da raiz de mandioca. E ndo se
utiliza a toa. Eles destacam um diferencial entre o uso dos diferentes objetos. Débora relata:
“Depende da mandioca, essas maiores corta a pontinha ja da para descascar, agora essas
pequenas nao, tem que ser tudo na faca. Tem pequena que a gente usa a faca, outras o raspador”.

A observacéo realizada consiste em diferenciar a forma do tubérculo. Geralmente, os
menores possuem muitas ondulagdes, o que torna a faca a ferramenta mais adequada. J& os

maiores, por serem mais retos, sao mais bem descascados com o raspador. No relato, podemos
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perceber ainda que, a producdo do artefato passou por um processo de aprimoramento, como
expresso na fala de Ivan. A falta de material mais resistente faz manter sua constru¢cdo com
materiais que o tornam menos duradouros, mas nao menos eficiente. Ele se constitui como uma
criacdo cultural que possui seu valor na agilidade que permite tornar o trabalho mais pratico.
Embora seja de eficiéncia, a falta do instrumento ndo inviabiliza o trabalho, que segue com a
faca e o tergado.

Outro instrumento que faz parte da producédo da farinha é o tipiti (figura 16), utilizado
para espremer a massa de mandioca. O primeiro contato que tive para ver de perto esse objeto
na comunidade, foi em um dos encontros com Lourdes, quando estdvamos conversando no
quintal de sua casa e ela me falava sobre gostar de ter varias plantas no local, seja frutifera,
como a mangueira e a laranjeira, seja medicinais, que descrevemos adiante. No meio do dialogo
ela faz a seguinte observacdo: “Mas olha ainda meu tipiti como esta, eu usei e ndo limpei, faz
tempo que ndo uso e esta assim”.

Se ndo fosse por ela, eu n&o teria percebido o instrumento ali. Cheguei a perguntar:
“Onde esta?” E ela respondeu: “Aqui”, apontando. Estava ao lado da arvore onde o objeto
estava pendurado, mas ndo o havia notado. O instrumento, ja desgastado pelo tempo, ainda é

utilizado de vez em quando, quando se faz necessario.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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No entanto, esse objeto tem sido cada vez menos utilizado no processo de fabricacdo da
farinha na comunidade. Gradualmente, foi sendo substituido pela prensa (figura 17), um
equipamento manual que torna mais rapido o processo de espremer a massa de mandioca. Ivan
explica que a preferéncia pela prensa, em vez do tipiti, se deve a agilidade que proporciona,
economizando tempo e simplificando o trabalho.

Esse movimento reflete o carater dindmico das invengdes culturais, que sao
continuamente inventadas em novas realidades que se apresentam (Wagner, 2010). A prensa,
ao substituir o tipiti, ndo anula sua existéncia, mas ressignifica as préaticas associadas ao
trabalho, evidenciando como os processos de invencdo cultural envolvem tanto inovacgao
quanto a recriacdo de sentidos em relacdo ao que ja existe.

Durante as atividades, percebemos que Ivan integra equipamentos mais sofisticados a
esse instrumento, criando um objeto singular para execucao de seu trabalho. Trata-se do uso de
um macaco hidréulico para agilizar e evitar esfor¢o durante o processo (figura 17). Dar outro
uso para o equipamento, demonstra sua originalidade e capacidade inventiva, partindo de um
movimento inteligente para o intuitivo (Bergson, 2010a). Débora, sua esposa, compartilha a
respeito:

Ele era doido para fazer uma prensa. Ele ia mandar fazer, né? de ferro. N&o, ndo. S6
quero de madeira mesmo [ela dizia]. Eu ndo entendia como que ele ia fazer, né? Foi uma ideia
dele, mas ele ja tinha visto, né? Ai ele coloca 0 “macaco”, vai apertando, né? E ai é rapido
que vai [espremendo a massa.

Figura 17: Prensa equipada com macaco hidraulico.
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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Além desses, outros instrumentos sdo utilizados durante o processo de feitura da farinha,
que podem ser considerados criagdes do universo cultural, que passaram e ainda passam por
mudancas visando cada vez mais aprimorar 0 processo. Dentre eles, citamos: o rodo, 0 remo e
o taru (Figura 18). Alguns adquirem outras funcbes, como o caso do rodo, que € um objeto
utilizado cotidianamente na limpeza domeéstica. Porém, aqui, ele adquire outro uso, reinventado
em madeira, serve para mexer a farinha no forno durante a torragéo.

O “taru” € um objeto semelhante a uma faca, feita de madeira, que serve para misturar
a massa na hora da escaldacdo. J& o remo, € um instrumento utilizado para navegar pelos rios,
principalmente quando se utiliza a canoa, servindo para dar impulso a esse meio de transporte
a partir dos movimentos manuais de quem pilota a pequena embarcacdo. Na producdo da
farinha, ele é utilizado na técnica de “espanar”, um movimento de langar a farinha para o alto a

fim de eliminar o excesso de po.

Figura 18: Rodo, remo e taru.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Durante as atividades realizadas com os estudantes na escola da comunidade, uma das
atividades se desdobraram em demonstrar o conhecimento sobre essas praticas. Em coletivo,
o0s estudantes desenharam os instrumentos que eles conhecem e que sdo utilizados na producéo
da farinha, destacando que esses saberes fazem parte da vida coletiva e sdo aprendidos a partir
das experiéncias com essa pratica (figura 19).
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Figura 19: Desenhos dos instrumentos utilizados na producéo de farinha.

|
|
|

Fonte: Desenhos criados por estudantes, 2023.

Entre os diversos instrumentos presentes no espaco, um objeto aparentemente simples
me chamou atencao. Enquanto Débora organizava o local, limpando o quintal e o barracéo, ela
manejava uma vassoura que ela mesma havia fabricado, utilizando elementos da natureza. Feita
de galhos de uma planta local, a vassoura ganhava forma e fungdo em um gesto de invencao
cotidiana (figura 20).

Os movimentos apressados com que varria se alinhava com o ritmo do trabalho. Quando
notei a singularidade daquele objeto, ndo resisti a comentar: Essa vassoura € diferente da que
costumamos usar. Ela sorri com gargalhadas, marcando o momento, e explica: “Essa é a
vassoura do mato, a gente vai ali na roca e tira rapidinho”. E complementa: “Essa vassoura é
uma invencgdo nossa. A gente faz com um tipo de malva, pra varrer, né. Porque essas vassouras
que a gente compra desgastam muito rapido. Ai, pra ndo ficar comprando, porque haja dinheiro,
né, eu faco assim”.

Em outro momento, na escola, eu perguntei as criangas sobre as atividades em que elas
estédo envolvidas quando ndo estdo no espago escolar. A fala de Max, 8 anos de idade, ao retratar

a ajuda aos pais nas tarefas domeésticas, menciona, a producédo da vassoura: “Eu gosto de ajudar
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em casa, eu ajudo meus pais. A capinar, a varrer... Professor, o senhor sabe que a gente usa a
vassoura de malva?” Entdo eu pergunto como que € essa vassoura, € ele diz: “Tira um matinho

que tem. Ai a gente faz a vassoura”.

Figura 20: Vassoura de malva

c X ‘J

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

O objeto, em sua simplicidade, fabricados com os galhos secos da planta, amarrados a
um cabo de vassoura convencional, manifesta a expressdo da poténcia inventiva da
comunidade, articulando-se ao modo de vida local. Ndo é apenas um objeto com a funcédo de
varrer 0 quintal, mas uma cria¢do que conecta saberes, necessidades e 0s recursos presentes e
acessiveis do cotidiano que se articula a uma solucdo pratica como resposta a obtengdo do
produto disponivel para compra.

Discutir a ascendéncia desses instrumentos implica situar as raizes da comunidade, de
seus habitantes e 0 modo como a pesca e cultura da mandioca foram inseridas no territério.
Entretanto, nossa investigacdo néo foi tdo longe. Por isso, nos limitamos a situar esses artefatos
dentro de um cenario histérico e cultural, e sugerir que ha uma possibilidade de sua utilizacao
para refletir a interacéo entre diferentes grupos culturais ao longo do tempo na Amazdnia como,
por exemplo, sociedades indigenas, que além de desenvolverem técnicas de processamento da

mandioca, produziram ainda diversos instrumentos para realizar esse processo.
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Além disso, podem ter ocorrido influéncias de colonizadores europeus ou dos africanos
trazidos para a regido no periodo colonial. Ou, ainda, se tratar de uma producdo artesanal local
que se consolidou pela regido. Independentemente de sua origem, o fato é que esse instrumento,
assim como outros que sao utilizados, sdo reflexo de intera¢6es culturais e que passaram por
processos de inovagdo e transformacdo na realidade amazénica, refletindo um conhecimento
ancestral e a cultura como invencdo na medida em que sua utilizagdo demonstra como essas
populacdes criam solugdes especificas para lidar com as questdes cotidianas.

Quando se trata de praticas como a pesca, por exemplo, ndo podemos deixar de
mencionar outros instrumentos criados culturalmente e que auxiliam na realizagdo dessas
atividades. Podemos citar aqui, como exemplo, a zagaia, uma ferramenta utilizada na captura
de peixes. Sua construgdo é feita com um cabo longo de madeira, no qual é inserida uma pega
em metal pontiagudo de trés gumes em uma das extremidades, fixado com linhas. E um material
leve que permite a projecao, durante o arremesso, com a finalidade de capturar o animal (figura
21).

Figura 21: Zagaia utilizada na pescaria.

W

Fonte: esquia de campo, 2023.

Todas essas ferramentas séo invengdes que articulam seus modos de existéncia no saber-
fazer e se constituem como exemplos praticos que evidenciam como eles inventam e
reinventam para superar ou agilizar as demandas no territorio, evidéncias de que a vida é sempre
criacdo. Além disso, fazem parte da expressao coletiva da comunidade, uma vez que, o trabalho

com a mandioca e a pesca, frequentemente, envolve a cooperacao familiar ou comunitaria.
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Nossos encontros pela comunidade nos fizeram perceber o movimento da vida
mobilizada pelas técnicas, os instrumentos simbolicos, e os saberes que articulam suas préaticas
ao modo de viver das pessoas ali. A memdria se faz como elemento central seja no sentido de
conservacao da vida e suas praticas, seja pelas transformac6es que ocorrem ao longo do tempo.

Nesse sentido, a mobilidade, ao se diferenciar em cada forma de vida, possibilitou
maltiplas maneiras de coexistir e de criar relagdes no e com o mundo. No caso da comunidade
do Méximo, que se insere em um cenario maior de populacdes rurais, tradicionais, ribeirinhas,
por exemplo, as formas de interacdo com os elementos da natureza ndo podem ser
compreendidas como dominio ou recurso exploravel, mas como um continuo encontro de forgas
que se entrelagam tanto nas relagdes humanas quanto nao-humanas.

Isso implica dizer que, os seres humanos, dotados de inteligéncia e consciéncia, nao se
definem por uma liberdade superior, mas por sua condicdo de centros de indeterminacao
(Bergson, 2010b). Essa condigéo, em vez de indicar um meio de controle do mundo, se volta
para a abertura de possibilidades de criacdo de outras existéncias em conex@o com as forcas
que as atravessam. As cosmologias indigenas sugerem essa relacdo, como podemos perceber
em Krenak (2020, p. 54),

Na floresta ndo h4 essa substituicdo da vida, ela flui, e vocé, no fluxo, sente sua
pressdo. 1sso que chamam de natureza deveria ser a intera¢do do nosso corpo com o
entorno, em que a gente soubesse de onde vem 0 que comemos, para onde vai 0 ar
que respiramos. Para além da ideia de eu sou a natureza, a consciéncia de estar vivo

deveria nos atravessar de modo que féssemos capazes de sentir que o rio, a floresta, o
vento, as nuvens sao nosso espelho na vida.

Nesse movimento, 0 corpo participa ativamente na criacdo de modos de existir em um
constante agenciamento de afetos que o envolvem no mundo e em suas expressdes. Assim, as
condigdes para a invencgéo de saberes locais e/ou tradicionais ndo podem ser entendidas como
uma forma de adaptacdo a vida, mas como continuo engajamento criativo que reconhece a

natureza como parte constitutiva do ser. Assim, buscamos explorar um pouco mais a quest&o.

Saberes-vivéncias: a relacdo tempo-corpo-afetos-memoria

Uma vez que consideramos a multiplicidade como diferentes modos de existir, ndo
podemos perder de vista outras formas de relagéo e interpretacdo da natureza, outros modos de
ver, perceber e sentir, com suas crengas, valores, saberes e fazeres. Em relagéo as formas de

conhecimento, aqui chamados de saberes-vivéncias, destacamos que eles ndo operam sob os
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pressupostos de validacéo da ciéncia ocidental. Em vez disso, sua legitimidade esta enraizada
nas relacfes que emergem e se mantém com o territorio.

Para Cunha (1999), esses modos de conhecer, que aqui entendemos como pertencentes
a esfera local, haja vista suas particularidades, tem seus valores préprios que estdo precisamente
na sua diferenca. O reconhecimento da multiplicidade de saberes nos convida a refletir sobre
as possibilidades de coexisténcia e conexéo entre modos de conhecer que séo diferentes.

Nosso foco se volta para pensar o corpo por meio dos afetos produzidos nas relagdes
com o territorio. A producdo da memoria enquanto meios que atravessam essas formas de
conhecimento podem ser compreendidos como pontos de conexdo que envolvam a criagdo de
sentidos compartilhados, sem subsumir uma forma de saber a outra.

Desse modo, buscamos adotar uma postura de respeito e valorizacdo dos saberes-
vivéncias enquanto expressdes legitimas e singulares de existéncia que sdo indissociaveis das
formas de vida que as produzem. Essa perspectiva permite reconhecer essas formas de saber
como agentes ativos na construcdo de mundos e como parte da pluralidade de conhecimentos
que se cruzam, se transformam e podem se potencializar mutuamente.

A partir da compreensdo de que “toda invengdo, portanto, ¢ cultura” (Wagner, 2010, p.
75), os saberes-vivéncias podem ser entendidos como produtos de criagdes culturais que passam
continuamente por processos de renegociacao e ressignificacdo. Além disso, eles possuem
sentidos e significados proprios, com base nas préaticas e modos de vida de quem os produz, “o
significado, portanto, é uma funcdo das maneiras pelas quais criamos e experienciamos
contextos” (Wagner, 2010, p. 77).

Saberes-vivéncias sdo expresses dindmicas que acompanham os fluxos do territorio,
passando por mudancas ao longo do tempo. Transformagdes que ocorrem por meio dos
encontros de acordo como com a compreensdo de mundo no presente, que influenciam as
questdes histdricas, sociais e ambientais onde 0s sujeitos estdo inseridos. Nesse sentido,
entendemos que o conhecimento construido na experiéncia vivida é deambulatério (Lapoujade,
2017c), um tipo de saber sempre inacabado, incompleto, porque se atualiza no tempo e se
caracteriza como suficiente para os empreendimentos de quem dele se orienta.

A reflexd@o sobre o tempo encontra uma expressao marcante nas Confissdes de Santo
Agostinho, ao questionar O que é entdo o tempo? (Agostinho, 2017). Longe de buscarmos uma
definicdo do tempo, interessamo-nos por como ele se apresenta e se desdobra na experiéncia
vivida, como duracao que escapa a ideia de medida e se volta para a multiplicidade dos sentidos
(Bergson, 2010a).
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Essa reflexdo nos conduz a uma nova perspectiva sobre o tempo. Entendemos que as
experiéncias humanas se ddo na temporalidade, mas esta ndo deve ser reduzida a momentos
isolados, como presente, passado e futuro. Tal representagao reflete uma “espacializagdo” do
tempo, que o torna estatico e mensuravel, distanciando-se de sua natureza vivida e fluida.
Existir € viver na duracdo, como um movimento continuo e indivisivel, no qual o tempo emerge
como cria¢do e transformacao, ao invés da sucessao de instantes fragmentados.

Essa perspectiva foi observada por Bergson desde o Ensaio sobre os dados imediatos
da consciéncia, originalmente sua tese de doutoramento, publicada em 1889. O autor foi critico
do pensamento adotado pela psicologia da sua época, fundado no cientificismo e positivismo
que visava “medir” os estados psicologicos do mesmo modo que o tempo fisico.

A confuséo entre tempo e espaco decorre da necessidade de representacdo, que tende a
fixar a multiplicidade fluida da experiéncia em categorias estaticas, “quando falamos de
objectos materiais, aludimos a possibilidade de os ver e tocar, localizamo-los no espaco”
(Bergson, 1988, p. 63). Essa perspectiva € funcional na vida cotidiana, como quando o professor
contabiliza os alunos presentes em aula para distribuir materiais.

Nesse caso, ele utiliza o recurso da contagem, reduzindo a multiplicidade de “alunos” a
uma ideia genérica e quantitativa, sem considerar se estdo presentes Maria ou Ana Clara, “[...]
ora, € no espaco que semelhante justaposicdo se opera, € ndo na pura duracdo. Alias, concordar-
se-a, sem custo, que toda a operacdo pela qual se contam 0s objectos materiais implica a
representacdo simultanea desses objectos e que, por isso mesmo, os deixamos no espago”
(Bergson, 1988, p. 58-59). Essa apreensdo do tempo, no entanto, reflete uma logica de
espacializacdo, onde ele é fragmentado e tratado como uma sucessao justaposta de instantes,
caracterizando-se como uma multiplicidade quantitativa (Deleuze, 2012).

Quando voltamos nosso olhar aos “estados da alma”, encontramos uma dimensao
diferente: as sensacOes e vivéncias ndo podem ser somadas ou justapostas diretamente, pois
pertencem ao campo da duragéo, falamos de uma multiplicidade qualitativa (Deleuze, 2012),
onde qualquer tentativa de representa-las numericamente opera necessariamente no espaco, o
que obscurece sua natureza continua e qualitativa, “é através da simpatia que a vida e a matéria
se tornam consciéncia, mas é atraves da intuicdo que o espirito se descobre duracéo”
(Lapoujade, 2017b, p. 86)

Essa distincdo demonstra uma diferenca entre multiplicidade quantitativa e qualitativa.
Enquanto a visdo espacializada do tempo se concentra em diferengas de grau, a multiplicidade
qualitativa, propria da duracio, estabelece diferencas de natureza. E na pura duragio que os

estados da consciéncia se apresentam como uma multiplicidade qualitativa, constituindo uma
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sucessdo indistinta, em que ndo ha fragmentacdo ou justaposicdo. Assim como as notas de uma
melodia fluem e se conectam para formar uma unidade dinamica, os estados da duracédo
compdem uma totalidade continua e criadora, impossivel de ser capturada pela logica da
representacdo espacial.
[...] a duracdo real é o que sempre se chamou tempo, mas o tempo percebido como
indivisivel. Ndo discordo que o tempo implica sucessdo. Com 0 que Nndo posso

concordar é coma ideia de que a sucessdo se apresenta a nossa consciéncia primeiro
como distingdo entre um “antes” e um “depois” justapostos (Bergson, 2019, p. 16).

A discussdo nos provoca a pensar: como temos percebido o tempo? Como os estudantes
tém percebido e sentido o tempo na escola? A duracdo nao corresponde a ideia de temporalidade
enquanto fragmentagéo do tempo. O passado ndo determina o presente e, ndo vamos do presente
ao passado como forma de resgatar ou restaurar o vivido. Passado e presente sdo coexistentes
e aduracdo é atualizacdo, realidade em devir e, por isso, SOmos nossas vivéncias, Nosso passado,
“o Ser, ou o Tempo, ¢ uma multiplicidade; mas, precisamente, ele ndo é multiplo, ele é Uno,
conforme seu tipo de multiplicidade” (Deleuze, 2012, p. 75).

A necessidade imposta pela vida pratica é quem permite a confusdo tempo-espaco,
quantidade-qualidade, duracdo-extensdo. A vista disso, a inteligéncia realiza um esforco para
gue a consciéncia opere um recorte artificial sobre as imagens por meio da percepcéo para que
possamos distinguir os corpos como independentes. Essa “sintese” da matéria ¢ realizada pela
memoria em detrimento do plano de agdo pois, “a conservagdo da vida exige certamente que
distingamos, em nossa experiéncia diaria, coisas inertes e acdes exercidas por essas coisas no
espaco” (Bergson, 2010b, p. 235).

O corpo, entendido como centro de a¢do que transmite e restitui movimento com base
nos estimulos recebidos, sendo uma imagem entre outras, recorre a percepgao para as possiveis
acOes por meio das lembrancas. Esse fato é que garante a continuidade entre o passado e 0
presente, ou seja, do virtual, a lembranca € “atraida” pela percepcdo que a torna atual.

O passado deixa de ser Gtil apenas pela natureza do presente que ele foi. Na verdade, ele
coexiste ao presente porque o ser se conserva pelo registro de todos os instantes percebidos pela
memodria, “sob a invocagao do presente, as lembrancas ja ndo tém a ineficacia, a impassibilidade
que as caracterizavam como lembrancas puras; elas se tornam imagens-lembrancas, passiveis
de serem evocadas” (Deleuze, 2012, p. 54).

E a acdo imediata que impele a memoria atualizar lembrancas quase instantaneas. A
percepcéo atual concorre em detrimento da utilidade na inibi¢do de toda lembranca considerada

“supérflua” ou “inutil” de modo a sempre estabelecer um equilibrio para a conservagao da vida.
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Bergson (2010b) argumenta que ha uma relacdo de tensdo mutua entre os tipos de memoria
(habitual e espiritual). H& um ponto em que elas se confundem e se misturam.

Para corresponder a disposicfes mentais diversas, a memdaria apresenta graus sucessivos
e distintos de tensdo ou vitalidade que podem se definir como mais préximos da imagem pura
ou mais disposta a agdo (Bergson, 2019). Para o primeiro caso, podemos dizer que ao realizar
0 percurso até a comunidade do Maximo, para aqueles que ja conhecem o caminho é quase
impossivel tomar um curso diferente e se perder pelas sinuosidades do rio, inclusive a noite,
porque hd um tipo de reconhecimento habitual das imagens.

A percepcao assumida, ao reconhecer que uma arvore ou um “furo”, por exemplo, marca
a entrada correta para o lago Maximo, ndo concorre ser necessaria nenhuma outra lembranca
para que se possa identificar o caminho, da mesma maneira que ao leitor deste texto, nenhum
esforco aparente acontece quando reconhece as palavras dispostas em frases de modo a formar
0 contedo expresso, “resumindo, embora a totalidade de nossas lembrangas exer¢a a todo
instante uma pressdo do fundo do inconsciente, a consciéncia atenta a vida so deixa passar,
legalmente, aquelas que podem concorrer para a agdo presente” (Bergson, 2019, p. 63).

E no momento que nos “desinteressamos” da vida utilitaria que podemos apreender a
pura duracdo através ndao mais do reconhecimento habitual, mas pelo reconhecimento atento
das coisas por meio da intuicdo. Neste tipo de atencdo, um esforco se desenvolve como um
esquema dindmico e nos dirige para o conhecimento do interior da vida, a intui¢éo é, portanto,
um movimento reflexivo. A vida ndo se estabelece em um unico plano de consciéncia, ela
consiste no movimento entre o agir e a memoria pura.

Para materializar essa relagdo, Bergson desenvolve o esquema do cone invertido (figura
22). Em razdo de a acdo presente inibir o passado, isto é, as lembrancas puras, podem ser
recuperadas quando nos colocamos na vida do sonho, no qual ocorre um tipo de relaxamento
da tensdo provocada pela vida utilitaria. O autor argumenta que néo é possivel viver em apenas
um desses extremos, eles sO se isolam em casos excepcionais, na vida normal ha uma intima

penetracdo de ambos estados.
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Figura 22: Cone invertido.
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Fonte: Bergson, 2010; adaptado pelo autor, 2023.

No esquema apresentado, existem diferentes planos de consciéncia que correspondem
ao nivel em que se apresentam as lembrancas. A base do cone (invertido) AB corresponde ao
nivel mais dilatado da memadria, isso quer dizer que ai se encontram as lembrancas em seus
estados mais puros, que apresentariam mais detalhes de um dado objeto. Esse plano pode ser
entendido como a totalidade das nossas lembrangas. O nivel A’B’ implica numa maior
contragdo que em AB porém, ainda mais dilatado que o nivel seguinte A”B”, este Gltimo mais
contraido em relacéo a base do cone.

Conforme descemos em direcéo ao veértice do cone (S) que corresponde a consciéncia,
h& uma pressao do passado em vias de atualizagdo, mas em detrimento da percepc¢éo atual (P),
somente as lembrancgas-imagens necessarias para a acdo sao atualizadas, pois,

para que uma lembranca reapare¢a na consciéncia é efetivamente preciso que ela
desca das alturas da meméria pura até o ponto preciso em que se realiza a acdo. Em
outras palavras, é do presente que parte o apelo a que a lembranga responde e é dos

elementos sensério-motores da acdo presente que a lembranca empresta o calor que
Ihe confere vida (Bergson, 2019, p. 93).

O presente €, entdo, o ponto mais contraido da duracdo. O passado é quem conserva
todos os instantes percebidos, e a lembranga néo est contida no cérebro, mas coincide com a

memoria espiritual, que é virtual. Nesse fluxo continuo de duracédo, o corpo ndo € um simples
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objeto, mas um agente central na construcdo de saberes e experiéncias. Ele funciona como o
ponto de contato entre o virtual e o atual, entre a memdria e a acdo, articulando o passado
conservado na memoria as respostas criativas e dinamicas do presente (Deleuze, 2005).

O corpo, nesse sentido, encontra ressonancia em perspectivas culturais que integram
corpo, memdria e natureza. Nas cosmologias indigenas, por exemplo, essa interacao se expressa
de maneira profunda. Como destaca Munduruku (2017), o ser humano é visto como um
elemento integrante da natureza, um parceiro comprometido com a harmonia e o equilibrio, e
ndo como um senhor. Essa visdo reforca a ideia de que o corpo, ao se relacionar com o mundo,
participa de um movimento continuo que articula passado, presente e futuro em um fluxo de
coexisténcia e interdependéncia.

Essa € uma concepgdo em que tudo esta em harmonia com tudo; tudo esta em tudo e
cada um é responsavel por essa harmonia. E uma concepgao que ndo exclui nada e

ndo da toda importancia a um Unico elemento, pois todos sdo passageiros de uma
mesma realidade — séo, portanto, iguais (Munduruku, 2017, p. 59).

Assim, podemos compreender o corpo como um elemento mediador da experiéncia
vivida, especialmente quando pensamos ele enquanto natureza e a vida em comunidade, como
destacam as cosmologias indigenas. Ele € uma poténcia que atravessa e, a0 mesmo tempo, é
atravessada pelas forcas e afetos em um plano de imanéncia, compondo a continuidade entre o
humano, o natural e o coletivo, “[...] a conexdo do corpo com todas essas dimensdes ¢
importante porque a juncdo ou conexdo de tudo isso é que forma a forca vital da pessoa”
(Barreto, 2021, p. 60).

Na dindmica dos encontros, uma questao irrompe: O que é o corpo ou, ainda, o que ele
significa para vocés? Lancada durante uma conversa, a pergunta atravessa Ricardo, ecoa em
Gilberto, seu pai, e reverbera em Eliza, sua esposa, que estava presente. Gilberto permanece no
siléncio do olhar, enquanto os outros corpos se conectam ao explorar a questdo.

Ricardo responde, tragando uma linha: “Ele ¢é o todo, a saude”.

Eliza, em ressonancia, acrescenta: “O corpo e a mente, eles trabalham juntos, ne?”

Ricardo, ent&o, inscreve mais uma dobra a fluxo da interacéo: “Porque olha ai, 0, quando
a cabeca ndo pensa, 0 corpo padece, ndo fala. Pois €, 0, [risos] diz o ditado. Entdo, isso ai
mesmo. O corpo é muito importante pra gente, por causa da movimentacgdo, do equilibrio, de
como pegar alguma coisa ou chutar alguma coisa ja com o pé”.

Entre o fluxo de ideias, a questdo da visdo, uma situacdo que ele enfrentava naquele

momento, emerge como uma nova linha: “Entdo ja foi uma parte do meu corpo que ja esta
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ficando dificultoso pra mim. Entéo isso era uma parte muito importante para qualquer um de
nos”.

No didlogo, € possivel perceber uma visdo que se distancia da perspectiva de Spinoza e
Deleuze. O corpo ¢ apresentado por uma no¢do mais mecanicista, fixa e utilitaria, quando por
exemplo, Ricardo menciona a questdo da movimentagdo, do equilibrio para chutar algo. A ideia
de que corpo e mente trabalhavam juntos sugere, a partir da fala de Eliza, que corpo e mente
sdo coisas distintas. E a menc¢éo da perda de visdo, mencionada por Ricardo, sugere um corpo
que vai perdendo sua completude, como se estivesse se tornando um corpo em déficit.

Para Spinoza (2021), o corpo é mais um campo de poténcias que se define pela
capacidade de afetacdo mutua. Enquanto para Deleuze e Guatarri (2011), ele se constitui como
um campo de forcas que ndo se reduz a questdo utilitaria e funcional, mas atravessado pelas
intensidades que ele pode experimentar e produzir. Quando Ricardo menciona o ditado “quando
a cabega ndo pensa, o corpo padece”, parece haver uma intuicdo da inter-relacdo corpo-mente
como Vvé Spinoza, no entanto, ele indica muito mais uma visdo hierdrquica e ndo em uma
imanéncia de forcas.

Com Spinoza e Deleuze, podemos entender o corpo como um lugar de experimentacdes
singulares a partir dos encontros com a multiplicidade, elementos vivos e ndo vivos ou humanos
e ndo humanos, “essa nogéo consiste na compreensao de que 0 COrpo n&o se restringe ao aspecto
biol6gico. Antes, pelo contrario, envolve aspectos cosmopoliticos que conectam o individuo a
uma teia de relagdes com outros seres [...]” (Barreto, 2021, p. 64). O corpo transcende 0
entendimento mecanicista de corpo-organismo, estruturado pela fisiologia classica, e se torna
aberto as forcas que o atravessam e as conexdes com o mundo.

Em conclusdo, posso dizer que o corpo, tal como concebido por nés indigenas, tem
um agenciamento, a capacidade de se transformar, virar fumaca, virar onca, virar
cutia, virar cobra, virar vegetal. Ou seja, uma concepcédo de corpo como algo dindmico
que esta em constante transformacdo, seja pela qualificacdo, seja pelo uso de sutiro,

seja pela transformacéo de animal em outro animal. Os corpos e as coisas do mundo
ndo sdo, mas estdo em constante transformacéo (Barreto, 2021, p. 149).

Com isso, entendemos que o elemento ontolégico é intrinseco, pois 0s corpos nao
podem ser conhecidos apenas pela exterioridade, isto €, pela percepcao visual que opera na
representacdo e na generalizacdo. Em vez disso, € pela apreensdo do virtual que se acessa as
relagdes e os afetos que o atravessam.

Trata-se de um corpo Vvivo, que escapa as formas fixas e se faz no devir. Corpo-afeto,
que sente, percebe e age nas relagdes com o territorio. Mais do que um organismo funcional, o

corpo é relacional, constituido por composic¢Ges e decomposi¢cdes que 0 conectam a comunidade
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e ao ambiente. Esse corpo-corporeidade se produz a partir das intensidades, dos ritmos e das
forgas presentes no territorio.

Os afetos criam conexdes nas experimentacdes e atuam tanto para potencializar como
para diminuir a capacidade do corpo para agir e ser afetado nas relagdes com o territorio, com
0S outros seres vivos, com 0s mortos, com a ancestralidade. A partir de Spinoza (2021), Deleuze
(2002) e Munduruku (2017), entendemos que os afetos sdo as forgas que conectam com a
memoria ancestral e coletiva, pelo qual se estabelecem as relacbes com a terra e a
espiritualidade.

Assim, a memoria acontece como elemento fundamental, sendo um processo vivo de
atualizacdo dos saberes e praticas e ndo uma simples reiteracdo do passado, “¢ ela quem nos
lembra de que somos fio na teia da vida. Apenas um fio. Sem ele, porém, a teia se desfaz.
Lembrar disso é fundamental para dar sentido ao nosso estar no mundo. N&o como O fio, mas
como Um fio” (Munduruku, 2017, p. 116).

Segundo os autores Toledo e Barrera-Bassols (2015), a capacidade de registrar 0s
acontecimentos possibilita a compreensdo da diversidade humana, suas relacbes com o
ambiente, a producéo de saberes, bem como o compartilhamento do conhecimento através das
formas de comunicacdo. Para eles, a memdria da espécie humana pode ser dividida em pelo
menos trés tipos: genética, linguistica e cognitiva, resultado de um fenbmeno que se constitui
como um processo histérico de “acumulacdo” e “transmissdo” de conhecimentos a partir da
diversidade biologica e cultural.

No entanto, a dimensdo histérica da memdria, conforme abordado pelos autores, ressoa
com os saberes-vivéncias desde que se entenda essa concepgdo como processos de criacdo e
transformacéo continua, uma vez que, os saberes ndo se acumulam, mas se atualizam e se
tornam singulares através dos encontros entre corpos, territorios e modos de vida. As praticas
COmMo a pesca, a agricultura e a caga articulam técnicas herdadas (memaria genética) e narrativas
culturais (memoria linguistica), ao mesmo tempo que possibilitam reflexdes sobre as relagdes
humanas e com o ambiente (memoria cognitiva), se reinventam ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, a memdria genética pode ser compreendida como uma expressao da
mem0ria-habito, relacionada ao desenvolvimento de habilidades e técnicas que estruturam
praticas repetitivas no cotidiano. A memdria linguistica pode se conectar a0 modo como essas
praticas ganham significado cultural, sendo constantemente ressignificadas nos encontros e
narrativas. J& a memoria cognitiva se manifesta na capacidade de perceber e experimentar a
aplicacdo do conhecimento em situa¢es concretas como um acontecimento que emerge e se

atualiza em resposta as situacfes do presente, em vez de mera repeticéo.
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A memodria ndo se limita a rememorar técnicas ou experiéncias passadas, mas se
manifesta como expressdo de uma relacdo dindmica com o vivido. O presente, como campo de
intensidades, lanca um apelo ao qual a lembranca responde, atualizando-se e singularizando-se
em cada encontro (Bergson, 2019). Nesse entrelacar de linhas ou teias da existéncia, os saberes
sdo expressdes que emergem do e no corpo nas praticas cotidianas, como intensidades que
compdem seus modos de ser, de viver e existir.

Quando falamos de um saber dessa natureza, ndo podemos encerra-lo como imutavel.
Isso porque o ser humano é ontoldgico e se modifica a cada nova experiéncia vivida. O saber,
assim como a pratica, vai se refinando, se modificando em vias de atualizagcdo, de modo a
atender com maior precisdo as necessidades humanas em suas relagdes com o mundo. Nesse
sentido, podemos falar da atuacdo de uma memoria pura, real ou, ainda, espiritual “coextensiva
a consciéncia, ela retém e alinha uns ap6s outros todos 0s nossos estados a medida que eles se
produzem [...], movendo-se efetivamente no passado definitivo” (Bergson, 2010b, p. 177).

Aqui a memoria é entendida como elemento de atualizacdo dos saberes e de suas
praticas. Manifestada ainda por meio do corpo nas narrativas, nas crencas, na religiosidade e
gue se atualiza em cada encontro, como experienciamos ao habitar a comunidade do Méaximo.
Os colaboradores de nossa investigacdo, Gilberto e Renato, ao tentar tracar uma explicacao
sobre a memdria, recorrem a préatica de pesca, destacando a recordagdo de eventos passados
como um modo de orientacdo de suas acoes.

Giberto: Para mim é memorizar. Na hora que vocé estd pescando ali. Ai vocé vai
criando aquilo. Por exemplo, todo o tempo vocé tem, tem a memoria daquilo que vocé pescou,
por exemplo, um dia vocé foi 14, ai eu peguei um peixe assim, assim, assim. Ai vocé vai |4, ai
depois, ja cria outra coisa eu acho que assim, ai vai criando né, memorizar.

Ricardo: Ja diz a pessoa, esta aqui tudo na memdria, né. Ja é essa certeza que ele ja vai
fazer daquele mesmo jeito de que ele fez antes. Ai eu vou pegar um anzol numero um. Ai o
tucunaré, eu vou estar errando ele, ou ele ndo vai pegar. Ai eu ja vou me lembrando: ah tem
outro anzol que eu acho que pega aqui, ano passado eu peguei. Ai ja coloca aquele outro anzol,
ai ja veio na memdria. Ai ja bota aquele anzol, j& joga la. Ai o peixe ja pega, a pessoa ja puxa
ele.

Gilberto: “Do outro ano vocé se lembra, poxa mas aqui eu peguei um peixe”.

Ricardo: “Ali é muito bom. O ano passado, ja vem na memoria”. Ja ficou né, ficou
marcado.

Cartografo: Entdo o que é para vocés?

Gilberto: “Ela é, para mim, é sempre lembrar, relembrar né”.

Ricardo: “Lembrancas boas né”.
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No diélogo, o foco da memaria esta para uma memoria-habito que recorre as lembrangas
passadas visando as agOes praticas no presente. Ricardo, por exemplo, menciona a certeza de
que a repeticdo do uso do anzol funcionard da mesma forma que no passado. 1sso sugere uma
memoria que visa atender uma acdo imediata. No entanto, ndo podemos descartar a memoria
como criagdo, pois ao evocar essas experiéncias, elas se reconfiguram na nova situagéo vivida.

O uso de determinado anzol para fisgar o tucunaré, como Ricardo citou, ndo se limita a
uma simples repeticdo do gesto do ano passado. Essa atitude pode possibilitar novas escolhas
no momento da pesca que concorrerdo para o resultado da pratica, como um ponto de
interseccdo do passado que se articula no presente. Nesse sentido, podemos dizer que a memoria
transita no campo do habito quanto na esfera da criagdo ao reconfigurar e possibilitar novos
rumos a préatica de pesca.

Assim como o uso do anzol ressignifica a pratica da pesca por meio da memdria e da
criacdo, o corpo-amazénida se configura em relacdo dindmica com o territorio, permeado por
afetos e saberes singulares que entrelagam experiéncia e natureza na estreita relagdo com os
rios, o lago Méaximo e seus ciclos naturais. A relacdo corpo-mundo compBe um campo de
intensidades na existéncia, que instaura formas singulares de conhecer e habitar.

Essa experiéncia sensivel, conectada ao territorio e aos afetos, transcende a
racionalidade classica e inaugura perspectivas que reconhecem a multiplicidade de sentidos e
significados produzidos nas relacbes. Por meio do corpo, se constroem préaticas e saberes
vinculados ao espaco, ao tempo e as memorias coletivas. O encontro entre o corpo-amazoénida,
o territorio e a memdria fazem emergir modos de existéncia marcados pela cria¢do de sentidos
compartilhados nas praticas cotidianas.

Pensar 0 corpo nesse Viés permite abertura a corporeidade, que recusa quaisquer
dicotomias natureza, sociedade e cultura, formas de pensamento e sensibilidade. Assim, o corpo
torna-se um ponto de passagem, onde fluxos de afetos e saberes se encontram e se transformam,
instaurando novas possibilidades de criacdo de existéncia.

Os saberes-vivéncias, nesse sentido, emergem da relagéo viva com o concreto. Eles ndo
se limitam a uma aproximacao com o “objeto”, mas tecem conexdes entre afetos, territorios e
praticas sociais. Poderiamos dizer que emergem do contato, constituindo-se nas afec¢Bes que
atravessam 0 CcOrpo, isto é, nas experiéncias sensiveis que conectam o sentir, 0 perceber e 0
ambiente. Esse processo relacional revela como o conhecimento se configura a partir de
intensidades e encontros, envolvendo corpo, afeto, tempo e memaoria na comunidade.

Essas dimensdes ressoam com a concepgdo do corpo presente na teoria dos afetos de

Spinoza (2021), que o entende como um campo cinético em constante movimento, onde as
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velocidades e lentiddes definem ritmos singulares e heterogéneos. As relagdes, atravessadas por
encontros, produzem afetos que efetivam a poténcia do Ser, e refletem na capacidade do corpo
de afetar e ser afetado. Essa poténcia esta ligada as acdes que o corpo pode realizar em sua
relacdo com o ambiente e as memorias que 0 atravessam.

Em Deleuze (2002), o corpo € aberto aos encontros e as forgas em fluxo. Isso quer dizer
que é atravessado pelas intensidades que emergem das relagcfes vividas. O foco esté para aquilo
que ele pode, uma poténcia capaz de criar e reinventar a partir das suas experimentacfes ao
seguir o movimento da vida.

J& na concepcdo Bergsoniana (2010a), o corpo pode ser entendido como uma imagem
em constante relagdo com outras, recebendo movimento em forma de afecgdo e devolvendo-o
pela acdo. Essa dinamica se inscreve em uma espacialidade e temporalidade em constante
movimento, onde a memoria se entrelaca e atua como uma espécie de fio condutor ativo que
conecta corpo e territério pelos encontros, permitindo que a existéncia seja continuamente
recriada no mundo.

Embora Spinoza, Bergson e Deleuze apresentem diferencas em suas abordagens como,
por exemplo, a énfase spinozista na composicdo dos afetos como modo de existéncia, em
contraste com a atencdo bergsoniana a duracdo e a memoria como fluxo vital, podemos
encontrar convergéncias entre eles. Uma delas esta na valoriza¢do do corpo como poténcia e na
recusa de uma separacao rigida entre pensamento e vida (corpo-mente, memoria-duragao).

A nosso ver, essas aproximacdes ganham forca quando nos voltamos as préticas e a
producdo dos saberes-vivéncias dos moradores da comunidade do Maximo, onde corpo, afeto
e memoria se entrelacam como modos de criar mundos. Nesse sentido, tanto Spinoza, como
Bergson e Deleuze, ainda que de maneiras diferentes, reconhecem o corpo como um centro de
forcas e afetos e ndo limitado a uma matéria passiva. O corpo sente, age, transforma e é
atravessado por experiéncias.

Assim, é possivel tracar uma linha de conex&o que passa pelo corpo como um espaco
de composicao nas visdes desses filosofos, centrados no plano imanente da vida. Nesse espaco,
as conex0es criadas podem abrir caminhos para novos modos de existir, de viver, de conhecer,
de sentir e de experimentar, poténcias do que pode o corpo.

Ao considerar o papel do corpo como sintese das experiéncias no mundo vivido em que
atravessam afetos e a participacdo da memoria na producédo de saberes, destacamos saberes-
vivéncias em diversas habilidades e fazeres na Comunidade do Maximo. A cartografia s6 foi

possivel pela imersdo no territdrio, cultivando uma escuta sensivel aos encontros e aos afetos
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gerados na relagdo com os colaboradores da investigacdo. Foi nesse movimento que buscamos

cartografar os saberes que emergiram ao longo da vivéncia compartilhada com eles.

Saberes-vivéncias como expressdo da existéncia

Os encontros na comunidade nos possibilitaram conhecer e vivenciar o
compartilhamento de experiéncias, entrelagadas e atravessadas pelos afetos. Nesse sentido, esse
movimento foi essencial para a compreensao de como as praticas sociais se articulam em um
campo de intensidades que constituem o modo de vida local.

Foi possivel perceber que os saberes-vivéncias ndo sdo apenas expressdes estaticas da
existéncia, mas processos vivos e continuamente reinventados, nos quais o cotidiano se
desdobra em multiplas possibilidades de criacdo e resisténcia. Esse percurso foi um tanto
desafiador, pois era preciso se deixar viver e se afetar.

Para isso, foi preciso evitar aderir a descri¢Oes reducionistas dos modos de existéncia.
O exercicio do olhar exige desprendimento de julgamentos prévios ou externos, abrindo-se as
intensidades que emergem no encontro. Cada gesto, cada ato, seja ele natural, simbdlico ou
coletivo, carrega uma poténcia que se expressa em relagdo, como signos que escapam a
consciéncia e remetem a outras camadas de significacdo, sempre abertas ao devir.

Foi nesse movimento que nos deixamos afetar pelos fluxos de cada encontro. Os saberes
cartografados aqui emergiram dessa relacdo, ndo como algo sequencial ou pré-estabelecido,
mas como um acontecimento singular, que se desenhou no préprio ato de conviver naguele
espaco. Ressaltamos que ndo buscamos abarcar todos os detalhes neste texto. A vida €
constituida por atravessamentos de saberes-vivéncias e memarias que se dao para além do que
foi aqui expresso, “sabemos que as palavras ndo dédo conta do vivido. O que é vivido é muito

mais que o narrado” (Oliveira, 2022, p. 156).

Convite do lago: os saberes da pescaria

A pesca constitui uma das fontes de alimentacéo na comunidade, onde o peixe € mantido
como um prato essencial. No que diz respeito as praticas de pescaria, muitos sdo 0s
conhecimentos mobilizados para o desenvolvimento e execucgéo dessa atividade. Eles ndo se
limitam a habilidades motoras no manuseio de instrumentos, mas envolvem a intrinseca relacéo

com as aguas, 0s ventos, os ciclos dos rios e a percepcao do lugar.
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Gilberto aprendeu diversas praticas nas suas vivéncias na comunidade, entre elas a
pescar. Essa atividade é uma pratica prazerosa, para além do simples fato de conseguir a
alimentacdo. Além disso, ele aprendeu ainda diversas habilidades, como fazer a manutencgéo
nos seus materiais: a tarrafa e a malhadeira (figura 23 a; b). Essa habilidade foi construida ao
longo do tempo, que ele ndo sabe explicar direito a respeito. E possivel perceber uma dimens&o
tacita quando perguntamos sobre algumas dessas aprendizagens.

A agilidade ao manusear a agulha para tecer a linha é manifestada ainda pela
concentracdo no fazer. Segundo ele, a acdo € um momento de se atentar no processo, uma forma
de ocupar a mente ¢ “esquecer” da correria do dia a dia, se referindo as demandas de trabalho.
Nesse periodo, ele trabalhava na manutencao das estradas, para retirar o mato, galhos de arvores

que, frequentemente, caiam sobre os fios de tensdo elétrica e causavam interrupcao de energia.

Figura 23: (a) Conserto de tarrafa; (b) Tecendo malhadeira.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Essas acOes manifestam saberes por meio do corpo nas habilidades construidas na
relacdo com o territorio, visto que a pesca ¢ como um “convite” do lago. Foi assim que Ricardo,
filho de Gilberto, descreveu a experiéncia ao ser questionado sobre sua percepg¢do da pescaria
como parte do cotidiano. Como era tempo de seca, em meados de setembro, a conversa
desdobrou a falarmos sobre o rio, que nesse periodo se torna um desafio para a navegacéo. A
descida das aguas dificulta especialmente os deslocamentos mais longos, como os trajetos para

a cidade.
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Entdo, questionei a eles: Como estamos enfrentando uma seca intensa, qual o impacto
na vida de vocés? E eles respondem, unanime: “o transporte”. Gilberto comenta: “E o
transporte, principalmente o transporte”. E, logo em seguida Ricardo explica: “E, por causa
que, se o senhor for amanha para a cidade, o senhor ja esta preocupado desde hoje, como que 0
senhor vai conseguir chegar se vai quebrar uma palheta, se vai quebrar o rabo do rabeta, se vai
quebrar o eixo, se vai quebrar a maquina, é muita dificuldade”.

Diante da situacdo apresentada eu pergunto: Na percepcdo de vocés, tem apenas esse
lado negativo? Ricardo quem responde: “O positivo para mim, no caso, ja € da fartura do lago
ali nos pocos. Ai ja vem as tracaja, vem 0s peixes tucunaré, ja vem aquelas, as curimata. E ai é
o tempo da fartura”. Nesse momento seu pai intervém: “Pois é professor. Entdo € assim, a
fartura, que ela tem a facilidade de vocé pegar uma comida rapido”. E o filho continua: “Agora
guando é no més de agosto, o senhor pode ir professor”.

Gilberto prossegue o didlogo, como se completasse a fala do filho, dizendo: “S6 para
quem é bom mesmo.” E Ricardo continua: “Sé para quem entende de pescaria. Mas o senhor
chega uma hora dessa, 0 senhor chega com 7 ou 8 peixes s0. Agora esse tempo nao, se o senhor
fosse umas 4 vezes e pescasse, nas 4 vezes, o senhor tinha vindo cheio de peixe”. Nesse
momento, lembro das vezes de os ver chegarem da pescaria farta, entdo comento: E vocés tem
pescado bastante agora, pescado cada peixe enorme. Assim, Ricardo, finalizando a conversa
exclama: “O lago convida”.

A conversa nos possibilitou compreender que a dificuldade do transporte em periodo de
seca e a fartura que o lago apresenta indica que suas percepc¢des se compdem com o lugar numa
relacdo de coexisténcia entre a natureza e a cultura de pesca. Essa relacdo carrega afetos e
sentidos da experiéncia vivida, pois quando Gilberto menciona sobre a facilidade de pegar peixe
nesse periodo, percebe-se 0 acompanhar do fluxo dos rios em conexdo com o corpo, o “tempo”
da fartura com a necessidade de alimentacdo e suas préaticas de pesca.

A percepcéo das caracteristicas do lago em abundancia de peixes € uma expressao do
modo de vida na comunidade, fruto dos encontros. Em uma de nossas conversas, que sempre
aconteciam na varanda da casa de Gilberto, com a curiosidade de conhecer melhor sobre os
peixes da regido, lancei a pergunta sobre quais 0s peixes mais comuns que se costuma encontrar.
Jasmim, logo intervém e, na simplicidade das palavras, manifesta saberes a partir das
experiéncias vividas. Ela fala: “Professor, na beira do Ramos, pega mais peixe liso. Peixe da
ribacéo”.

Sobre o significado da palavra, perguntei qual o significado e ela diz: “Peixe da ribagéo,

s80 0s peixes que migram para fazer desova em outro lago. Por exemplo: pacu, jaraqui, mapara,
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matrinxd, curimatd, carauagu. Ja o tucunare, encontra mais nos lagos. Aqui no Maximo tem
bastante, ainda mais época de seca”.

O relato descreve as dinamicas de mobilidade do lugar que conecta a “ribagdo”, ou seja,
0 movimento dos peixes em migracdo e para desova com as praticas exercidas, como a pesca.
H& uma relagdo ecoldgica com os rios e lagos da regido expressa por meio dos saberes-vivéncias
que manifesta a percepcao e a interacdo com 0 ambiente como linhas que se cruzam e produzem

afetos mutuos.

O convite para a pesca

Durante as conversas com Ricardo, suas expressoes e falas demonstravam que o lago
atravessa afetos em seu corpo, como se continuamente o convidasse para a pesca. Essa atividade
vai além de uma simples forma de obter alimento, ela ressalta um encontro prazeroso e
carregado de significado e conexdo. Ricardo compartilha seu apreco pela pesca, uma atividade
que ele pratica com frequéncia, quase diariamente, evidenciando sua forte ligagdo com o lago
e 0 prazer que encontra nesse ato: “Se deixar eu vou todo dia”. Sua esposa, com um olhar de
concordancia, porém altivo, intervém: “E, isso é verdade. Se deixar ndo para em casa”.

Como uma oportunidade para isso, ele langa a “deixa”: “Seria bom o senhor ir pescar
pra conhecer de perto, pra saber 0s peixes que a gente pega, Como que a gente pesca”. Entdo eu
respondi, sorrindo: E verdade, por mim n&o vejo problema. E ele responde, animado: “Entdo
nés vamos pescar”. Eu confirmo, e ele logo diz que vai preparar 0s materiais e emprestar uma

canoa, para no dia seguinte, seguirmos para a pesca.

Era cedo quando me levantei. Apés tomar café, comecei a me preparar para
aguardar Ricardo, que havia combinado de pescar "bem cedo”. Desde as seis da manhd,
fiquei atento, observando ao redor, até que seu filho, o pequeno Igor, apareceu batendo
a porta. Ele perguntou se eu estava pronto, a pedido do pai, e informou que estariam me
esperando na beira, em frente a comunidade. Peguei um boné, o protetor solar, vesti uma
camisa de mangas longas e segui rumo ao encontro.
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Assim que cheguei, Ricardo e sua esposa preparavam a canoa (figura 24). Colocaram
os materiais a bordo, como a malhadeira e os canigos. Ricardo pediu a seu filho que me
entregasse um colete, pois eu havia dito antes que ndo sabia nadar. Eles brincando, haviam
dito: “"Cuidado professor, a gente pode se alagar. Um dia desses nés passamos perrengue
que emborcou a canoa”. Tudo indicou que eles levaram a sério minha observagdo, mesmo

com a brincadeira.

Figura 24: Preparagdo para a pesca. Subimos a bordo e seguimos pelo
lago Mdximo. Logo o sol mostraria sua
intensidade. Peguei o protetor solar e
apliquei no rosto, compartilhando com o
pequeno Igor, que usava uma sombrinha
que a mde levara. A observagdo feita
por ela foi a seguinte: "E porque ele
queima muito do sol se deixar”.

O vento soprava suave como uma
brisa e podiamos ouvir o som das dguas,
agitadas de maneira singela pelos
ventos. Ricardo, atento, observava o
movimento ao redor enquanto procurava
o ponto ideal para langar as redes.
Enquanto preparava a malhadeira, o didlogo fazia emergir saberes quase que espontdneos.
Ele diz que nossa pesca serd no lago, porque para o Ramos, as dguas sdo mais agitadas e se
torna mais perigoso, indicando o fato de eu ndo saber nadar.

Fonte: Pesuisa de campo, 2023.

Ele comenta, ao organizar a malhadeira em movimentos dgeis: “"Essa daqui é malha
40, que pega o pacu daquele gratdo, fucunaré, curimatd, né? esses peixes ai. Pega também
o mapard, do grande. Um mapard daqueles maiores, assim, 6. Dai do lago, pega eles. Quando
eles passam, engata”.

Nesse momento, ele vai soltando a malhadeira, demonstrando uma habilidade das
mdos no manuseio (figura 25), e comenta: "Aqui tem uns pirarucus que todo ano eles
chocam. Tracajd desova bastante
nessa drea aqui, quando seca mais um
pouco”. Eu pergunto: E fica terra aqui?
e ele responde: "Fica. Aqui alaga tudo.
E aqui com mais um més, isso dai". Sua
fala indica uma percepgdo do espago e
a temporalidade em relagdo ao
conhecimento da regido.

Gar da malhadeira,

Xy

Logo seguimos para outro
ponto, quando ele diz: "Nés vamos
deixar ela aqui e vamos continuar por
ai". O didlogo segue, é ele quem dita a
conversa: "Tem um tempo aqui agora
né, quando secar mais um pouco,

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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quando dd curimatd, vocé vai colocando, ja vai pegando peixe assim. Bastante mesmo,
curimatd. Tem curimatd gratddo aqui no lago do Mdximo".

Enquanto seguimos pelo lago, adentrando em diregdo das cabeceiras, ele brinca: “E
professor, a Eliza é profissional”. A esposa é, muitas vezes, companheira da pescaria.
Inclusive, era ela quem conduzia a canoa, dirigindo o rabeta, atenta, com muita habilidade,
desviando dos matos pelo lago, enquanto ele seguia a frente, observando o melhor local
para soltar a malhadeira. O filho participa quando ndo se tem o objetivo de uma pesca mais
intensiva. Essa imersdo faz com que ele, desde cedo, vd construindo saberes e aprendendo
pelas experiéncias a cada vez que vai pescar junto aos pais.

A calmaria do lago parecia se espalhar, trazendo uma sensagdo de tranquilidade
enquanto eu observava Ricardo fazer novas explicagdes: “Tenho mais dois tipos de malha.
Essa aqui é a malha 40 com fio 30. Ai tem a 35 com a linha 20". Curioso, perguntei: E essa
menor, para que serve? Ele respondeu prontamente: “Para pegar mapard, aracu,
branquinha”.

A resposta indica quais os tipos de peixes se pescam com cada tipo especifico de
malhadeira. Para cada tipo de peixe, a depender do periodo, faz-se a escolha de
determinado tipo de malha da rede. Enquanto isso, ele vai terminando de soltar a segunda
malhadeira (figura 26) e observa: "Se ndo armar a malhadeira ndo adianta colocar”.

Figura 26: “Armando” a segunda malhadeira. Diante da ddvida que PC(il"OU, per‘gun’reii
E se ndo armar direito?

Ele explicou: "Ela tem que ficar bem
armada, certinha no fundo. E isso que eu digo,
tem que ajeitar bem a malhadeira”.

Continuei: Mas, e na hora de tirar? Ndo
engata tudo nesse mato?

Ele respondeu com seguranga: “Ndo
engata, ndo. Eu vou puxando, e ela vem com o
peixe".

Aqui foi possivel observar uma
articulagdo prdtica e exitosa que possibilita a
atividade de pesca, desde saber pilotar a
canoa, preparar as redes, langd-las ao rio e um
conhecimento perceptivo do local, dos pontos
estratégicos e dos tipos de peixes que se
pretende conseguir. Ele menciona: "Aqui onde
nds estamos € préximo da cabeceira do Castanha”.

Fonte: sqisa de campo, 2023.

O sol ja comegava a esquentar intensamente, mesmo no inicio da manhd, e senti
minhas costas comegarem a arder. Peguei o colete e vesti, buscando protegdo, enquanto
brincava: Deixa eu colocar isso aqui, porque se a gente cair no rio, vocés nadam, e eu hdo!
Eles riram, compartilhando o momento com leveza.
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Com a época de seca, ele faz outra observagdo: "Aqui € onde os peixes passam agora
esse tempo, que € no canal onde é fundo. Ai fica um pogo aqui nessa cabeceira e outro na
outra”. E produz memdrias: "Teve um tempo que tiraram muito pirarucu daqui, desse,
daquela e da outra. Fizeram a pesca”.

O relato carrega sentidos relacionados as mudangas na cartografia do lugar. A
disponibilidade dos peixes, como o mencionado pirarucu, reflete a dindmica dos fluxos do
ambiente com os saberes-vivéncias relacionados a prdtica de pesca. O canal e a formagdo
de pogos sdo locais especificos que demonstram as variagdes do espago que acompanha o
ritmo das dguas, sendo eles, fundamentais para a sobrevivéncia dos peixes.

O movimento da memdria cria uma conexdo entre o antes e o agora, como uma linha
de fuga que se inscreve no territério e manifesta um processo de afetagdo mitua entre
0s seres humanos e os elementos naturais, como 0s pogos e canais que se formam e os
peixes. Essa dindmica reflete os modos singulares de habitar o territério.

Ao continuar o percurso, eu pergunto: Tem alguma coisa a ver a hora dos peixes
estarem por aqui? E ele diz:

Tem, as vezes a gente pode passar o dia. Quando est& quente, ndo pega quase nao. Ai
guando é a partir das cinco horas [da tarde]. Ai ja vai comecando a cair peixe. Ainda tem uma,
que agora ta luar né. Ai fica meio dificil pegar né. E quando pega de noite que deixa pra ver
de manha ela estraga. O luar estraga o peixe, € 0 mesmo que deixar o dia inteiro no sol quente.
Estraga, fica moido.

A fala de Ricardo sugere a temporalidade relacionada com a prdtica da pescaria e,
ainda, a influéncia do luar sobre o peixe, uma intrinseca relagdo tempo-luar-pesca.
Segundo ele, a lua, como uma forga externa, afeta diretamente a qualidade do peixe, o
que indica como o ambiente ndo sé influencia, como também determina as possibilidades
na pesca.

A segunda malhadeira que foi armada no lago, fabricada com uma malha diferente,
tinha o objetivo de capturar outro tipo de peixe, como percebi quando ele explicou: "Essa
daqui vamos colocar pra ver se pega charuto”.

Perguntei: Isso aqui € de outra malha?

Ele respondeu: “E outra malha. Essa aqui € linha 20 com malha 18. Ela pega charuto.”
E continuou: "Nesse tempo, o charuto estd saindo. Qualquer hora a gente pode pegar. Mas
quando é na cheia, bem grande, sé de tardinha”. E ainda acrescentou: "Agora ndo tem boto,
td vendo? Na cheia, a gente mal termina de colocar, e eles jd comegam a rasgar a
malhadeira”.

Ele explica que os botos acessam o lago Mdximo: “na cheia essas drvores aqui somem
tudinho”. E complementa: “para ver como enche e seca também. Assim como enche seca”.

A percepgdo e o conhecimento construido no contato com o ambiente possibilitam
agles especificas que corroboram para o objetivo da atividade: pescar charuto. Além
disso, o fato de que os botos rasgam a malhadeira demonstra a mobilidade e familiaridade
com o espago. A memdéria mobiliza a coexisténcia entre diferentes tempos e ritmos da
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atividade exercida no lago Mdximo nos periodos de cheia e vazante. Esse ciclo instaura um
campo de forgas que se encontram, se articulam e se reinventam.

Com o curto periodo em que a malhadeira permaneceu armada, capturamos alguns
pequenos peixes, que seriam usados como isca para a pesca com canigo. Decidimos navegar
um pouco mais pelo lago, até pararmos a canoa em um canto sombreado da margem.

O lugar era tranquilo, envolto em siléncio,
onde o som do motor rabeta cessava e dava lugar
ao sussurro dos ventos entre as drvores e seu leve
movimento nas a'guas. Entre nossas conversas, os
primeiros pulos dos peixes comegaram a romper a
calmaria. Igor, observando a cena, comentou: “Por
aqui tem peixe, 6".

Eliza prepara as iscas, utilizando os
pequenos peixes, o manuseio da faca € habilidoso
(figura 27). Colocamos no anzol e como que a
espera dos peixes, aguarddvamos. Ricardo fica
apenas a observar, deitado na canoa, e silencia
como se estivesse aproveitando a tranquilidade do
lugar. Mas logo se levanta, pois Igor foi o primeiro
a fisgar um pequeno peixe piranha. A mde sorrindo,
diz: “pequeno igual vocé". Ele estd animado, e logo
se empolga para pegar o préximo. A mde coloca
novamente a isca, e o garoto concentrado, ndo
demora a fisgar mais um.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

O corpo do menino se apresentava em gestos singulares, indicando que ndo havia
um jeito Unico ou “correto” de realizar aquela agdo, mas, de alguma forma, ela parecia
alcangar o resultado esperado. Ele seguia atento, esperando. Batia com o canigo na dgua,

como um sinal para atrair os peixes.

Coloquei a isca ho anzol e lancei-a a dgua. A principio, ndo esperava conseguir pescar
nada, mas logo fisguei um peixe. Minha alegria pareceu surpreendé-los, e ouvi: "Olha, ele
conseguiu! Muito bom!”. Ricardo, com gentileza, pegou meu celular e registrou o momento.

(figura 28).
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Figura 28: Momentos de pescaria. Na tranquilidade que
' e marcava a pescaria, Igor me
observou por um instante e
perguntou a mde: “Mde, por
que ele estd de colete?” Sua
curiosidade me lembrou que,
mesmo ha calmaria da canog,
eu mantinha o colete vestido.
A observagdo do menino
carregava um tom de
estranhamento, visto que,
para eles, o uso do colete nas

. ] .: proximidades ndo era algo
Fonte: Pesquisa de campo, 2023. habitual.

Na volta da pescaria, apés conseguirmos alguns peixes, Ricardo comegou a recolher
as malhadeiras. Poucos haviam sido capturados, e ele comentou que, ao final da tarde,
seguiria para o Ramos para langar as redes novamente e garantir o alimento. Com
habilidade, recolhia as malhadeiras, retirando os peixes presos. Sob o sol que brilhava
infensamente sobre as dguas do lago, retornamos a comunidade. Apesar de ndo ter sido
uma grande “pescaria”, voltdvamos com alegria: eu, por vivenciar e compartilhar aquele
momento com eles; e eles, por generosamente compartilharem suas prdticas e saberes
comigo.

O saber “ticar o peixe”

O peixe é um item essencial na vida da comunidade, principalmente para a alimentacao.
A sua preparacdo requer a aprendizagem de habilidades especificas para este propdsito. Uma
delas, dependendo da espécie, consiste no ato de “ticar” o peixe. Essa técnica permite realizar
cortes precisos com a faca para triturar as espinhas situadas no seu lombo, além disso, remove-
se suas visceras e guelras para que esteja pronto para o0 consumo, seja frito, assado ou cozido.

Em uma manha na comunidade, em meados agosto de 2023, fui até a casa de Lourdes e
Vigor. Ao chegar no local, como visita inesperada, Lourdes se encontrava no “jirau” preparando
peixe para o almogo (figura 29 a; b). A situagdo me chamou a atengdo e iniciou um
desdobramento com vista a conhecer como atuam de maneira pratica em seu cotidiano.

Lourdes mencionou: “Estou aqui preparando esses peixes que trouxeram da pescaria
para preparar o almogo”. Entdo, percebi a habilidade manifestada na agilidade do manuseio da
faca naquele processo e falei: A senhora faz isso com tanta naturalidade que parece facil. Entéo

ela responde e, logo em seguida, langa uma pergunta: “Acostumada j&, muito que ja fiz isso.
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Quando eu era nova penava um pouco, mas ai a gente vai aprendendo. O senhor sabe “cuidar”

peixe?”

Fonte: Pesqufsa de campo, 2023.

Figura 29: (a) Ticar o peixe; (b) Remocéo das

guelras.
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Entdo, desconcertado, respondi: Nao, nunca foi algo que me prestei a aprender. E ela

continuou: “Pois é né professor. E verdade. Como néo é algo que o senhor é acostumado né”.

E logo desdobra a questdo: “E o senhor sabe que até esses pequenos sabem. Eles conhecem

tudo, até mais que ndés mesmos. Eles vao pescar por ai com os pais deles, sabem pescar e tudo!

Quando o senhor for ai na escola, pergunte que o senhor vai ver”.

A observagdo de Lourdes a respeito das criangas eram os primeiros indicios de que 0s

estudantes, moradores da comunidade possuem
saberes-vivéncias construidos na relagdo com as
praticas e o ambiente. Ao concluir a tarefa, ela me
convidou a entrar, tomar um café e continuar a
conversa.

Enquanto entrava, notei uma panela com
sementes no fogdo a lenha, mantendo fervura. O
registro foi feito posteriormente (figura 30). A
ocasido despertou minha curiosidade, conduzindo-
nos a um novo didlogo que revelou outros saberes-
vivéncias de Lourdes, 0s quais abordaremos a seguir.

O diélogo sobre a preparacdo dos peixes

evidencia como os modos de viver na comunidade

SA

Figura 30:

Fonte: Pesquisa
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estdo em constante inter-relagdo com as praticas cotidianas. Eles engendram percepcdes
singulares sobre os animais, aprendizagens situadas e a produ¢do continua de saberes. Podemos
perceber ainda que, realizar tal procedimento com tamanha precisdo sem cravar a faca em um
dos dedos manifesta a sintese do tempo vivido. Assim, quando Lourdes fala que as criangas
aprendem desde pequenas, observa-se que essa relacdo corporeo-temporal é produzida desde a

infancia.

O saber preparar 6leo de Andiroba (Carapa guianenses)

Nas vezes que fomos a casa de Lourdes e Vigor, o casal de idosos sempre se mostrava
receptivo e apreciava receber visitas, iniciando conversas envolventes. Em um desses
encontros, fiquei curioso quando vi uma panela sob fervura, contendo sementes. Quando
perguntei a respeito, ela disse que estava preparando améndoas para retirar 6leo de andiroba.

Percebi, entdo, que ela possuia mais um saber, advindo da conexédo que ela tinha com o
territorio e os recursos que ele oferece. Preparar o 6leo de andiroba, ndo era uma atividade de
trabalho, nem rotineira, pois acontece no periodo de frutificacdo da espécie. A observacdo feita
é que os frutos comegam a cair entre 0s meses de junho e julho.

A finalidade consiste em uso proprio para fins de tratamento de satde. As vezes, quando
a massa produz bastante, ela compartilna com os filhos, parentes e raramente vende para as
pessoas que procuram por ali. Ela me convida para ir até o quintal, onde j& havia preparado a
massa para retirar o 0leo, dizendo “Dessa vez eu fiz, mas era s6 uma saca que trouxeram ali da
ribanceira”.

Antigamente, ela conta, realizava esse processo com mais frequéncia, mas hoje ele se
limita a pequenas acOes, ja que a coleta é feita por terceiros. No entanto, ela recorda com
nostalgia de quando, mais jovem, era ela mesma quem recolhia as améndoas, demonstrando
uma conexao particular com as préaticas do passado.

Acompanhar o processo se tornava desafiador, pois Lourdes realizava as etapas de
maneira imprevisivel, muitas vezes quando estdvamos na cidade ou envolvidos em outras
atividades na comunidade. Quando nos ddvamos conta, ela ja havia avancado nas etapas
seguintes. Em outro encontro, ela ja havia preparado a massa, mostrando sua habilidade em

realizar a tarefa com naturalidade e rapidez (figura 31).
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Figura 31: Massa preparada para retirar o 6leo de andiroba.

-
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Ela conta que aprendeu com os pais que, por sua vez, aprenderam com seus avos.
Conhecimento entre geracdes. Quando produzia bastante quantidade ela usava o seu velho tipiti,
hoje pendurado em uma arvore no quintal. O trabalho é feito manualmente e é descrito por ela
de forma simples, fazendo emergir uma memoria-corpo, onde o saber € mobilizado pelo corpo
e guardado na memoria. E valido destacar que ndo buscamos descrever cada detalhe do
processo, pois ndo tivemos a oportunidade de acompanhé-lo integralmente. Como ela mesma
menciona, as vezes é abundante a quantidade de améndoas, outras vezes nao, e ja havia
transcorrido o periodo em que ela havia realizado a colheita.

Durante 0s encontros, emergiram memdrias que atualizaram o processo, intercaladas
com outros acontecimentos. Apenas perguntei como era o processo, e ela compartilhou:

Primeiro tem que juntar, quebrar para tirar aquela semente que tem. Porque ela é uma
castanha. Ai, deixa passar oito dias, depois cozinha aquela semente. Ai tem que esperar mais

oito dias, de oito a dez dias, deixar descansar. Vai abafar para escorrer aquela dgua. Ai quebra
a castanha de novo que ainda tem, € tipo uma castanha aquela semente.

Eu perguntei: Que agua?

Ela respondeu: “E uma agua que escorre, tem que esperar escorrer. A que quebra de
novo e corta para poder retirar a massa. Ai abafa de novo e depois de oito dias, amassa e pde
no sol para escorrer a agua”.

Questiono: De novo?

Lourdes explica: “E. A gente pde aquele morrdo de algod3o que escorre a agua e fica
tudo naquele morrdo. Depois, a gente faz outro morrdo de algodao para escorrer 0 6leo”.

Ao dar continuidade, ela menciona a utilizagdo do tipiti, dizendo: “A gente pde a massa,

amarra e espreme. Ai eu ponho uma vasilha embaixo com um pano para escorrer, porque
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escorre com massa. A vantagem do tipiti é que tira mais rapido, mas fica borra”. Estdvamos no
quintal, quando ela me mostrara o tipiti, mas avanca para outra narrativa, que atravessou e
redirecionou, por um momento o dialogo.

Ela disse: “Olha as minhas plantas, tem muito por aqui. Eu gosto delas”. Uma delas me
chamou atencdo e eu perguntei a ela: Essa aqui me parece familiar. Que planta é essa? E ela,
sem demora, respondeu: “E pifo-pajé que chamam. Eu conheco assim”. Perguntei se utilizam
com alguma finalidade especifica, lembrando-me de que, desde crianca, os mais velhos diziam
que variedades dessa planta (ndo tenho certeza se € essa) sdo eficientes para tratar aftas na boca.
Ela respondeu: “para fazer banho”.

Eu pergunto, curioso: Que tipo de banho?

E ela explicou: “Pra descarrego do corpo”. Diante de meu olhar pensativo, ela
prossegue: “Para mau olhado”. Assim, um novo saber emerge, baseado nas crencas que
permeiam o lugar. Além disso, estabelece uma conexdo de ascendéncia indigena, como nos

mostra os versos de Kambeba,

Mapinguari o benzedeiro
Procurava no terreiro

Uma erva para curar o mal,
Pido pajé, folha de jucd,
Invocando o sobrenatural
(Kambeba, 2020, p.20).

Lourdes compartilha que o banho tem de ser preparado nos dias de terca e sexta-feira
preferencialmente pois, segundo ela, sdo os melhores dias para fazer efeito. Mistura-se a planta,
com outro tipo de pido, o roxo e um pouco de cachaca pura. Seu efeito “quebra” o mau olhado
lancado sobre a pessoa.

O dialogo pareceu ter se “quebrado” quando ela retorna a falar sobre a questdo da venda
do 6leo de andiroba, quando comentou: “Pois é professor, minha filha fica até brava. Ela diz: -
Mas mamée, a senhora é muito besta. O trabalho que a senhora tem, para dar tudo”. Lourdes
diz com um leve sorriso: “Mas € isso, a gente € mesmo”.

Dessa conversa, outra memoria se produz e ela compartilha: “Professor, uma vez a
senhora que morava aqui perto, tirou o 6leo para vender, mas acredita que ninguém comprou?
Ai chegou o vizinho dali e vendeu o dele tudinho, mas foi tudo! Depois que a gente soube que
ela misturou com 6leo, por isso ninguém comprou”.

Perguntei: Que 6leo? E ela disse em tom altivo: “com éleo de cozinha”. Atualmente,
ndo identificamos ninguém além dela que estava realizando essa atividade, embora alguns ja

tivessem trabalhado e possuem esse conhecimento. Em seguida, outra memoria é mobilizada:
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“No meu tempo, 6leo de cabelo era de andiroba”. E acrescenta: “Eu ainda faco meu gel de
massagem”. Entdo, vai até o quarto, traz um depdsito e comentando sobre a eficiéncia durante
suas massagens (figura 32).

Figura 32: Gel produzido com andiroba. Percebi o cheiro caracteristico, e um cheiro

-

w forte, que causava aquela ardéncia gelada no corpo,

quando experimentei. Entdo, perguntei: Tem mais
alguma coisa aqui, ndo é? E ela respondeu: “Sim,
tem varios ingredientes. Eu vou misturando, até com
esses restinhos desse gel de farmacia mesmo.

O uso de andiroba, como ingrediente, mapeia
um saber-vivéncia que se articula com o corpo e com
os elementos naturais disponiveis no ambiente. A
mistura com os produtos de farmécia cria uma
CoOmMposigdo nova que conecta o “tradicional” e o
Fonte: Pesquisa de campo, 2023, moderno. O relato ainda traz ao presente uma
memdaria sobre o uso do 6leo de andiroba no passado,

criando uma linha de conexao com o0s novos produtos utilizados atualmente.

O saber fazer farinha

A farinha se constitui como um dos elementos centrais quando falamos sobre a
economia e as formas de trabalho na comunidade. Ela mobiliza as ac¢des coletivas, pois é
comum encontrar fornos ou casas de farinha nos quintais. Aqueles que ndo produzem,
geralmente, colaboram com outras familias ou recorrem a quem possui. Esse elemento é visto
como um alimento fundamental no local.

Ivan e Débora trabalham com a fabricag¢do do produto a muito tempo na comunidade.
Jasmim e Gilberto também ja trabalharam muito com farinha, como eles mesmo dizem. Mas
hoje ela é funcionaria da escola e ele trabalha mais com atividades na fazenda de seu patréo.
Tivemos a oportunidade de realizar diversos encontros com eles, nos quais fomos atravessados
por saberes e memorias que se entrelagam com suas vivéncias no local. Esses encontros
permitiram-nos cartografar seus saberes, embora reconhecamos que essa cartografia é sempre
provisoria e atravessada por limitacdes devido a dinamicidade do conhecimento e das praticas

realizadas.
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O saber-fazer farinha é uma atividade vital para a manutencao da vida dos colaboradores
de nossa investigacdo. Esse processo € longo e requer muitos conhecimentos mobilizados em
habilidades corporais, manuais, utilizacdo de instrumentos, percepcGes e afetos que se
conectam e acontecem de forma entrelacada. Para fins de organizacao da escrita, optamos pela

cartografia das etapas de cada parte do processo.

O saber sobre rocados e rocas

Figura 33: Roga: mandioca “seis meses”.
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Fonte: Desenho criado por um estudante do 8° ano.

Na figura 33 acima, o estudante descreve um rogado plantado com mandioca de
variedade “seis meses”. Essa criacdo destaca um aspecto inicial e essencial do processo
produtivo. A partir dela tragamos a cartografia sobre a producéo da farinha, que comega com o
saber preparar o0s rogados e plantar as rogas.

Para esclarecer os termos rogado e roga, Jasmim, colaboradora da investigagao, nos faz
uma observacdo muito importante, pois quase sempre confundiamos ou utilizavamos as
palavras para se referir a mesma coisa. Ela destaca: “o ro¢ado é quando prepara a terra e a roga
é quando ja esta plantado”. Dito isso, as conversas, que ocorreram em diversos momentos
distintos com os colaboradores de nossa investigacao, faziam emergir esses saberes que aqui
organizamos.

Ivan menciona que, geralmente, eles comegam a preparar a area do ro¢ado no periodo

da seca, em agosto, se referindo ao verdo amazoénico. As rocgas ja estdo prontas em novembro.
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As etapas sdo: rogar, “derribar”, queimar, limpar a queima, “encoivarar” e plantar a maniva.
Depois do plantio, ja se tem uma nova roga, que segue com a “capina” durante o periodo de
crescimento da planta e o desenvolvimento de suas raizes.

Gilberto explica cada etapa mencionada durante uma conversa:

Rocar é limpar a &rea que vai fazer o rocado. Derribar € tirar as arvores, as grandes
no caso, para ndo atrapalhar a plantacdo. Ai faz a queima, nédo pode passar do tempo. Ainda
tem isso, se queimar antes de ndo ta bem seco, fica enxarcado. Ai limpa o que queimou para

encoivarar. Depois leva a maniva para fazer o plantio. Ai tem que torcer para nascer, se 0
verdo nédo for muito forte.

Pergunto especificamente sobre a pratica de “encoivarar”, que para mim, ndo parecia
muito claro. E, sobre porque ele menciona o fato de o solo ficar “encharcado”. Ele esclarece:
“E tirar os tocos que ndo queimaram, no caso. Af vai ter que tirar de 14 para ndo empatar. Para
poder ter mais “covas” no rogado entendeu? Porque se aquela quantidade toda fica ali. Ai vai
tomar espaco de plantar. De ter mais cova no caso”.

Outra questdo que emerge das conversas é a necessidade de realizar a “capina” na roga
apo6s um periodo de dois meses. Caso contrario, a mandioca “fica entanguida”, expressao que,
para eles, significa que a raiz ndo se desenvolve, comprometendo a producéo. A explicacdo se
desenrola de forma coletiva, intercalando as narrativas de Gilberto e Jasmim que se
complementam:

Gilberto: “Olha, dependendo da roca, ela tem uma boa producéo.”

Jasmim: “Ainda tem que, se vocé ndo capinar, vocé ndo tem mandioca. Tem que capinar
para a mandioca crescer, dar uma mandioca bonita. Tem que capinar.”

Gilberto: “Porque, se ndo capinar, ela vai pro mato todinho e nem aparece maniva. Nem
a maniva ndo engrossa, ndo cresce. VVocé plantou, ai vai esperar o qué? Uns dois meses. Depois
de ela estd com dois meses, vai ta com uns 30 centimetros de altura, mais ou menos. Ai ja vai
comecar a capinar, tirar o mato. Porque, se vocé deixar um tempé&o, quando for capinar, ndo da
mais conta de tirar 0 mato. Ja é muito mato.”

Jasmim: “Ai a mandioca fica entanguida, fica naquele mato.”

Gilberto: “N&o desenvolve, nem na maniva [planta] e nem na batata [raiz]. N&o vai.”

Uma observacéo a ser feita é de que a capina deve ser realizada pelo menos trés vezes
ao longo do periodo de crescimento da planta. A partir das falas, pode-se enfatizar a dinamica
entre o tempo do cultivo e o tempo de desenvolvimento da planta, onde a pratica da capina se

insere como uma agdo necessaria para que a mandioca alcance seu potencial. Os ritmos da
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natureza dialogam com o trabalho, em que evidenciam saberes que emergem da relacdo
continua com o espaco.

Nas rocas, encontram-se diferentes tipos de manivas, sendo as mais comuns e
frequentemente mencionadas: Amarelinha, Seis meses, Pagoa e Pororoca. Elas correspondem
a variedades da espécie, sendo somente a ultima classificada como “brava”, as demais sdo
mandiocas mansas.

A nomenclatura das variedades Amarelinha e Seis Meses reflete caracteristicas
especificas: a coloracdo marcante da primeira e o periodo de desenvolvimento da segunda. Ja a
Pagoa, por ser considerada do tipo mansa, é identificada por eles como uma espécie de
macaxeira. De acordo com Débora, ela é utilizada para fazer a farinha branca, ou de macaxeira,
como é mais conhecida. No entanto, diferentemente de outras variedades, ela ndo pode ser
consumida apenas cozida, como explicam Jasmim e Gilberto, intercalando os dialogos:

Gilberto: “Ela é um tipo de macaxeira”.

Jasmim: “Mas ela é um tipo”.

Gilberto: “Ela ndo € azeda. Ela é docinha. Mas ela sé € propria para fazer a farinha”.

Jasmim: “E trabalha com ela s6 no mesmo dia”.

Gilberto: “Para fazer para a gente, se alimentar dela assim, tipo a macaxeira, ela ndo. Se
vocé for pegar a macaxeira e a pagoa: a macaxeira ela fica mais amarela do que a pagoa”.

A observacdo de Jasmim sobre trabalhar com o tipo pagoa no mesmo dia refere-se ao
fato de que, se ndo processada rapidamente, a mandioca azeda, resultando em uma farinha com
0 sabor caracteristico desse “azedume”, como eles descrevem. Essa dinamica temporal
condiciona as praticas e decisfes relacionadas ao processamento, onde o tempo se torna um
agente fundamental no resultado.

Jasmim explica as diferencas entre as variedades: “E diferente da amarelinha. A
amarelinha, tu tira hoje, tu ndo pode torrar ela hoje mesmo. Porque ela fica uma farinha muito
amarga. Tem que deixar, tem que fazer a mistura dela. Tu tem que deixar ela na agua, pra ela
amolecer. Para poder misturar com a mandioca que tu for cevar.”

Essa observacéo indica que cada tipo de mandioca exige agdes especificas, como deixar
de molho ou misturar, o que demonstra como o saber se ajusta as singularidades de cada
variedade da espécie e se conecta com o fazer por meio dos procedimentos necessarios. Nesse
sentido, podemos perceber que as acGes ndo sdo apenas funcionais e técnicas, mas
compreendem a relacdo de interacdo entre o elemento mandioca, o corpo, 0 tempo e 0 ambiente
gue mobilizam uma rede complexa de saberes-vivéncias com sentidos e significados que

atravessam suas experiéncias.
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Em relacdo a preparacdo dos rogados e o plantio das rogas, percebemos que séo
permeados por valores simbolicos herdados da cosmologia indigena que atribuem significados
especificos ao trabalho agricola. Essas crengas orientam praticas como os ciclos de plantio e as
relacBes com a terra, influenciando tanto os procedimentos quanto os resultados da producao.
Algumas tem valor subjetivo, como a influéncia da lua, mencionada por Gilberto: “A questéo
da lua. Eu ndo sei qual é a lua. O tempo da lua que € bom de plantar. Nao sei se é na parte
crescente, uma coisa assim. E para dar bem batata [raiz de mandioca]”.

Durante essa conversa, Jasmim complementa: “O senhor sabe o periodo que planta a
banana? Eles dizem que no luar ndo se planta a banana, porque d& broca”. Essa referéncia diz
respeito a fase de lagarta de uma mariposa conhecida como broca-gigante (Telchin licus), que
se alimenta dos tecidos das bainhas foliares e, posteriormente, penetra no pseudocaule da planta,
“como a lagarta se alimenta, se desenvolve no interior do pseudocaule e cresce dentro deste até
atingir seu tamanho méaximo, os danos que causa a planta podem ser bastante severos” (Costa
etal., 2015, p. 2).

As crencas mencionadas se referem a antigos moradores do local, que perderam sua
forca, mas ecoam como memoria viva de um saber ancestral (Kambeba,2020). Podemos
perceber melhor isso, em um dos encontros com Débora, quando questionei sobre esse tipo de
crenca que influencia no plantio. Ela ent&o relata:

N&o, a gente ndo tem essa crenga. Tem gente que tem, né? Ja ouvi falar se eu vou
plantar a roca, ja ndo vai crescer se estd na lua cheia. Nao, ndo tem esse negocio. Nao tem

mais. A gente planta em qualquer periodo, em qualquer periodo de lua. N6s ndo temos. E
gracas a Deus da tudo certo.

O relato aponta para uma ruptura na percepcdo das crencas e evidencia que as praticas
na comunidade sdo reinventadas ao longo do tempo. A afirmacdo de plantar em qualquer
periodo rejeita a forca da influéncia das fases da lua no plantio. Todos eles reconhecem a
existéncia de crengas culturais, mas a desvalorizam ao atribuir o efeito a terceiros ou a
moradores “antigos”, como algo do passado que ndo acontece mais.

Ainda assim, essas mudangas ndo invalidam completamente a for¢a cosmoldgica, que é
ajustada com base nas experiéncias vividas e permeada por um elemento espiritual, como
mencionado por Débora. Enquanto algumas crencgas, como a relagéo entre as fases da lua e o
plantio, foram ressignificadas ou mesmo abandonadas, outras permanecem, preservando e
traduzindo os valores simbdlicos da cultura local. Um exemplo é a crenga da ‘queimacédo da

roga’, como explicou Débora:
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Agoratem a questéo de quando falece. Principalmente quando é parente muito de perto.
A gente respeita, um pouco, porque nos tivemos uma... Como se diz? Uma experiéncia, né? E
quando o tio dele morreu. Ai entdo nds estavamos no periodo de um rogado tambem. Ai nos
fomos fazer o plantio do nosso ro¢ado. Mano, veio tao lindo o ro¢ado. Téo lindo, lindo, lindo,
a maniva. Mas de repente ela comecou amarelar as folhas, comegou a morrer mesmo. Ai eu
ainda tive que replantar. Ai a gente replantou a roca.

Sobre isso, ela recorda: “A minha sogra tinha um esposo que a irma dele faleceu. Ai ele
ndo lembrava, e foi apanhar aquela pimenta cheirosa. Parece que tinha jogado uma &gua quente
nela. Mano, outro dia ela amanheceu, as folhas, tudo, tudo, tudo murchinha. Morreu a pimenta”.

Ainda a respeito dessa crenca, lembro de Jasmim mencionar um fato parecido em uma
das conversas que tivemos nesse periodo. Ela menciona um recente acontecimento com uma
parente da comunidade que trabalha com a producdo de farinha, em que teve que pausar
totalmente o trabalho por sete dias, devido ao falecimento de um familiar.

Conversavamos sobre a questdo da farinha, quando a professora Anne, que estava
presente, pergunta, demonstrando que j& conhecia ou tinha ouvido falar a respeito: “E quando
a parentela da pessoa morre, ela ndo pode ir pro rogado?”. Jasmim explica: “E uma crenca
também que até hoje as pessoas aqui ainda tém. Por exemplo, estraga a mandioca, apodrece a
mandioca.” Perguntei: Nao vai trabalhar ou néo vai fazer a colheita? Qualquer etapa? E ela
responde com tom de voz firme: “N&o vai, ndo sai. Passa sete dias de resguarde. Porque ainda
tém essa crenga da queimagao na roga, que vai morrer. E aqui todo mundo ainda tem essa crenca
ai. Todo mundo.”

Os modos de existir na comunidade continuam a ser permeados por crencas que
produzem seus préprios efeitos de verdade. Essas crencas podem ser compreendidas como
forcas que atravessam a vida local, influenciando corpos e acgdes, especialmente por meio de
consequéncias negativas que, por essa razdo, sdo percebidas como algo a ser evitado.

Em “Santos e viagens”, ha muitas descri¢des sobre as crencas de uma comunidade da
Amazonia, intitulada pelo nome ficticio de Ita, na regido do baixo Amazonas. Nesse local, séo
descritas as fungdes que essas forcas tém para os moradores da regido. Uma delas se relaciona
com a situagdo mencionada, “[...] € esse um periodo de resguarde para o parente do morto. N&o
se come frutas, porque isso arruinard os dentes; ndo se trabalha as rocas porque as plantas
apodrecerdo antes de amadurecer.” (Galvéo, 1976, p. 65).

Outra crenca gue influencia as acdes na vida comunitaria é a ‘panemice’, associada as
praticas de pescaria. Em uma de nossas conversas na casa de Gilberto, alguém brincou dizendo,

“Ele é muito panema”. Entdo, relembrando a ocasido em outro momento, perguntei a ele e ao
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seu filho Ricardo o que isso significava para eles enquanto conversavamos sobre pescaria. O
diélogo flui:

Ricardo: Panemice? Olha, se quando a mulher gravida come, ja empanemou.

Cartdgrafo: A mulher gravida come o qué?

Ricardo: A caca ou peixe grande. E ai quando o senhor comeu um 0sso de alguma caca
ou um peixe no lugar, perto do sanitério, onde urinaram, ja empanemou.

Cartdgrafo: Empanemou o qué?

Ricardo: A pessoa, e a arma também. Pode atirar com a arma, ndo mata. Ai ja tem que
fazer um banho.

Cartografo: A arma que vocé diz é aquele, como é que ele chama? Arpao?

Ricardo: pode ser 0 arpdo ou a espingarda.

Gilberto participa da conversa:

Eu ndo tenho ddvida de que, pra mim, a cagada, se eu matar uma caga como ele esta
falando, joga pra c4, joga pra ali 0 0sso todinho, onde estdo pisando, onde vao urinar, essas
coisas, ai onde passa uma mulher gravida por cima, daquele 0sso... Se ela for panema, ela vai
fazer mal. O senhor pode atirar uma caca bem aqui [indica a proximidade], mas ndo mata, vai
embora, vai embora. Pode morrer, mas 14 muito longe. Dai vocé vai perder a caca. Isso dai
existe. Na questao do peixe, é a mesma coisa do arreio. Se empanemou 0 arreio, empanemou
a pessoa também. Vocé vé, rapidinho vem um peixe, pega um peixe ali, peguei aquela
quantidade de peixe, toda vez que eu vou, pego o peixe. Ai depois que aconteceu isso no caso,
vocé ndo sabe para quem deu, quem cuidou bem dos 0ssos ou ndo. Ai la empanemou. Ai vocé
Vvé 0 peixe la. L& esta o peixe, vocé chega la, o peixe ndo estd mais, o peixe ja foi. Ndo consegue
pegar ele mais. Entdo vale tanto para peixe quanto pra caca.

Ricardo intervém em tom de brincadeira: “Tem um aqui que até hoje é panema”. E seu
pai complementa afirmando a fala do filho: “Mas tem o panema também, que é porque ele ndo
sabe pescaria, ndo entende da pescaria, da cacada. Ele pée aquilo como panemice mas néo é, é
porgue ele ndo sabe fazer, ajeitar o peixe, ndo sabe ajeitar a caga”.

Cartdgrafo: Entdo quando vocés falam brincando assim: Ah aquele panema, é porque
a pessoa ndo tem a habilidade de fazer, de pescar?

Gilberto explica marcando a diferenca:

A panemice € aquela questdo assim, eu passo o dia inteiro para pegar um peixe, nao
consegue. E um dia perdido, € um dia que se ndo tiver em casa uma reserva, ndo almoca. Nao
vai almogar, ndo vai jantar e muitas das vezes a pessoa V€, se eu subir com o peixe, ai ja fica
de olho gordo. Ai ja joga aquela praga.

Cartografo: A panemice vem da outra pessoa?

Ricardo: E de outra pessoa. Tem a panemice e 0 panema.
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A longa conversa traca uma cartografia complexa onde praticas, crencas, percepcoes de
mundo, afetos e relagdes simbdlicas se entrelacam. Elas fazem emergir saberes e experiéncias
gue demonstram a producdo e coexisténcia da relacdo natureza e cultura ao enfatizar a forca da
panema nas atividades de pescaria e de cagada.

O fato de alguém ser atingido pela panemice resulta da relacdo entre diferentes
elementos que se conectam: a caga e o peixe que foram comidos, 0s 0ssos mal descartados, a
urina, a mulher gravida e os apetrechos de caca e pesca. A relacdo estabelecida entre eles afeta
0 corpo e o resultado das préaticas exercidas quando atingidos pela forca da panema. Essa
condicdo atravessa e provoca a reorganizacdao das relacdes mantidas no territério, como a
questdo de se ter cuidado para evitar que a mulher gravida se alimente da carne de caca ou do
peixe e o0 cuidado com o descarte dos 0ssos da alimentacao, por exemplo.

A forca da panema que atua no territorio ndo se encaixa em uma légica fora do cenario
desse modo de vida, como no caso da logica cientifica. No entanto, ali ela estabelece ritmos e
condicGes especificas nas relacdes que se mantém na comunidade. Essa questdo evidencia que
as praticas de caca e pesca excedem significados estritamente praticos e envolvem sentidos e

significados préprios conectados aos fluxos que se mantém no lugar.

O saber descascar mandioca

Descascar mandioca requer habilidade para manter a agilidade e o ritmo que a atividade
exige. Na casa de farinha de Ivan e Débora, o trabalho seguia em coletivo, sustentando tanto a
familia quanto os ajudantes, moradores da comunidade. As atividades comecavam cedo, com
uma organizacdo que refletia a experiéncia e a no¢ao precisa de tempo necessaria para cumprir
todas as tarefas programadas para o dia.

Em média, eram descascadas cinco sacas por dia, pois as raizes eram pouco
desenvolvidas. Débora faz a observacéo de que como o ano ndo foi bom para a preparacao das
rocas, ha uma falta do tubérculo para producéo, o que limita o trabalho deles. Ela diz: “Quando
ndo é miuda a gente descasca até 15 sacos por dia. Quando a mandioca é graida, boa mesmo,
guando a gente pegava mandioca la do Uaicurapd a gente descascava de 15 a 20 sacos por dia”.

Durante o periodo em que participamos das atividades, o casal de agricultores trabalhava
com uma quantidade reduzida de mandioca devido a escassez de rogas. O ano nao havia sido
favoravel para a producdo e, para continuar com o trabalho, eles chegaram a comprar sacas de
mandioca, evitando a interrupcdo de suas atividades. Isso era necessario para manter a clientela

em uma das feiras da cidade, onde comercializam seus produtos.
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Em um encontro, pela manhd, no barracdo de farinha do casal, estdvamos
acompanhando as atividades do descasque da mandioca. Com a minha presenca, as criangas
que estavam ali pareciam demonstrar certa curiosidade. Eram trés meninas entre cinco e nove
anos, filhas e parentes das pessoas que trabalhavam juntamente com o casal nessa tarefa, e
estudantes com as quais, posteriormente, tivemos a oportunidade de estabelecer encontros na
escola.

De repente, elas procuraram se acomodar, sentaram-se, uma delas em uma cadeira de
madeira, outra em cima do saco de mandioca que ainda seria aberto, mas que depois se
acomodaria ao chdo junto da terceira. Entdo, pegaram a faca e comegaram a descascar 0
tubérculo (figura 34). As meninas ja apresentavam alguma habilidade na atividade, embora ndo
correspondesse a dos pais. Elas iam descascando a seu modo, como uma pratica despretensiosa,

inclusive sem se ferir com o objeto pontiagudo.

Figura 34: Criancas descascando mandioca.

Y/

Fonte: pesquisa de campo, 2023.

As suas presencgas neste tipo de atividade consistem em acompanharem os pais, numa
atitude de espontaneidade, em vez de uma atividade obrigatdria de trabalho. I1sso demonstra a
diferenga implicada nos modos de ser crianga e de viver a infancia em relacdo a existéncia na
comunidade, que difere, por exemplo, de um modo de ver essa fase da vida pelo ponto de vista
de que concebemos nas culturas ocidentalizadas.

Afetado pelo acontecimento que se desdobrava, senti certa preocupagdo com o fato das
criangas, ainda sem muita experiéncia, manusearem o objeto. Os pais mantinham o trabalho
sem intervir na acdo delas. Entdo eu disse: As meninas ndo tém medo de se machucarem?
Débora responde com naturalidade: “Pois ndo é. E olha que elas usam é a faca mesmo”. lvan

intervém dizendo:
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Elas mesmo que pegam para descascar. Elas vém, antes elas ficavam por aqui olhando.
Depois foram comecando a fazer. E elas ja se machucaram, mas néo foi por falta de aviso. Ndo
V& pensar que é porque a gente pde elas pra trabalharem, ndo professor. Elas mesmo que
querem fazer. Mas assim, elas descascam um pouquinho, depois vao embora. Depois que enjoa
de brincar por ali, elas voltam. E é assim. No tempo delas.

A ocasido ocorrida levanta pontos importantes que merecem atencdo. O primeiro deles
corresponde ao fato da construcdo do saber-vivéncia por parte das criangas, que, com o tempo,
pela agdo cotidiana, vdo desenvolvendo a habilidade de descascar a mandioca por meio dos
afetos entre a faca e as maos. Isso quer dizer que, antes se tornar uma préatica executada com
eficiéncia, como um habito tranquilo, foram primeiro experimentacgdes (Lapoujade, 2017c).

Outro ponto que consideramos é a forma como as criangas se integram na atividade.
Elas demonstram autonomia na escolha do que querem fazer, expressao que decorre de atos
livres. Se inserem desde cedo nas praticas culturais da comunidade, estabelecendo o quanto
guerem participar e em um ritmo proprio. O conhecimento entdo, se constréi sem um tempo
determinado. A expressdo “no tempo delas” retrata o respeito ao ritmo de cada crianca e outro
modo de perceber o tempo.

Nos chamou atengdo ainda, a fala de Ivan ao mencionar “E elas ja se machucaram, mas
ndo foi por falta de aviso. N&o é porgue a gente pde elas pra trabalharem”. Aqui percebe-se
certa preocupacao em explicar o motivo das criancas estarem ali, indicando a possibilidade de
algum tipo de julgamento externo em relacdo as suas praticas. Ao mesmo tempo, indica o
cuidado em alertar as criangas dos possiveis acidentes, sem retirar a liberdade de suas escolhas,
0 que demonstra a afetividade e atengéo coletiva.

Além disso, 0 movimento entre a atividade executada, tomada como trabalho pelos
adultos, e o ato de brincar indica uma transicdo das criangas por entre essas ac¢oes. Isso confirma
que a atividade € integrada na vivéncia e ndo imposta como obrigacéo, reflexo de uma questado
cultural, que cria um sentido de pertencimento a0 mesmo tempo em que promove a
aprendizagem.

A atividade ndo era um momento exercido sob pressdo ou algo do tipo, pelo contrario,
eram alegres, permeados de brincadeiras nas conversas, espaco de atualizar os ultimos
acontecimentos do cotidiano da comunidade, mas que oscilavam entre o siléncio e a
concentracdo. Em um desses momentos, me dispus a experimentar o trabalho junto com eles
(figura 35). Apds descascar algumas raizes, incorporei o fazer, mesmo com a pouca habilidade

e experiéncia, até recebi elogios.
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Figura 35: Momentos do descasgue de mandioca.
VR e E

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.

Participar da acdo da tarefa me deixou bem confiante para continuar. Débora brincava:
“Professor agora ndo, mais tarde ta todo dolorido”. De fato, permanecer naquela posicédo se
tornava exaustivo com o tempo. Seus corpos se mostram em gestos que mobilizam as técnicas
realizadas com destreza. Eu utilizava o raspador para evitar algum tipo de acidente. Até
arrisquei usar a faca, mas fui advertido em tom de brincadeira: “s6 ndo vai tirar a ponta do seu
dedo”.

Além disso, uma observacdo feita por eles impacta todo o resultado. Débora diz “corta
a ponta primeiro” para que eu manejasse melhor. Ainda tem o fato de que se ndo descascar bem
a farinha fica “roxa”. Cada detalhe faz diferenga e, como o resultado ndo me pareceu muito
satisfatorio, até porque ndo era bom desperdicar as raizes, optei por utilizar o raspador. Ao final
do descasque, as cascas da mandioca séo reaproveitadas como adubo para bananeiras ou
alimento para animais, como porcos e galinhas, destacando que na natureza tudo se transforma,

sem desperdicio.

As atividades na casa de farinha: mobilizacao de saberes e producéo de memorias

O trabalho segue um ritmo em sincronia com todos. Depois de ja haver uma boa
guantidade de mandioca descascada e, se ndo forem aquelas que necessitam ficar de molho de
um dia para o outro, comeca entédo a feitura da farinha. As etapas, apds a descasque, consistem
em: lavagem, ceva, prensagem, peneiracdo, escaldacdo, segunda peneiracdo, torracdo e, por
fim, armazenamento.

Para ndo sermos exaustivos, optamos por abordar essas etapas na se¢do Oficinas de
desenho: corpo-feto e sentidos de pertencimento ao territorio, que contempla as atividades
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realizadas durante os encontros com os estudantes. Vale destacar que, entre essas etapas, ha
outras que ndo ocorrem continuamente, como a extragéo do tucupi, a preparagdo da cruera, do
beiju e do pé de moleque, subprodutos derivados da mandioca amplamente apreciados na
regido.

A feitura da farinha envolve a mobilizacdo da memoria-habito, evidente nas habilidades
praticas articuladas durante o processo, a0 mesmo tempo que atualiza o passado no presente,
permitindo que a atividade transcenda o simples saber-fazer. Esse movimento continuo
transforma a pratica em um espaco de criacao, possibilitando novos encontros e afetos, como
0s que emergiram durante nossa convivéncia com os moradores.

A memoria manifesta ainda uma conexdo com 0s aspectos culturais e simbdlicos,
vinculados ao ambiente e a uma vivéncia do tempo percebida de outro modo, em que a
finalizacdo de cada etapa do trabalho ndo se submete a rigidez dos horarios, mas segue um ritmo
proprio, fluido e alinhado ao cenério e aos processos da comunidade. Essa conexdo demonstra
que suas praticas ndo se limitam a atos operacionalizados por habitos motores, mas entrelacam
memoria, corpo, territdrio, cultura e temporalidade pelo qual os saberes sdo produzidos, e que
adquirem novos significados.

Para além da cartografia dos saberes envolvidos na feitura da farinha, buscamos
compreender o significado dessa pratica na vida de Débora. Questionada sobre o0 que representa
estar ali, dedicando-se a essa atividade, sua resposta indicou a intersecédo entre a necessidade e
o prazer. Ela compartilha que o trabalho na casa de farinha é o principal meio de sustento de
sua familia e essa acdo permite auxiliar os filhos que moram na cidade, além de cobrir as
despesas domésticas.

Contudo, ela enfatiza que, apesar das dificuldades, é uma tarefa que traz alegria e
realizacdo. Sobre os afetos, Débora comenta: “Eu me sinto contente, feliz né, vé o resultado
depois de todo esse trabalho, que nédo é facil. Saber que os nossos clientes vao gostar, a gente
vai oferecer um produto de qualidade.” Essa fala demonstra como o trabalho transcende 0 ato
de sustento econdmico e se conecta aos afetos e a satisfacdo em ver o esfor¢o materializado em
algo significativo e apreciado.

Diante dos afetos, emergem memdrias que vao desde o aprendizado do trabalho, das
dificuldades, das necessidades que demonstram a historia de vida, até aquelas relacionadas a
construcdo de suas formas de viver, como atualizacdo da memdria ancestral dos seus
antepassados. Essas memorias ndo sdo simples “recordaces” do passado, mas envolvem a

mem@ria pura que 0 conectam a um campo mais amplo de significados e dos sentidos sobre a
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vida em comunidade, seja cultural ou afetivo, enquanto forga que aumenta ou diminui a
poténcia de seus corpos.

Uma dessas memorias se refere a acontecimentos passados, mas que influenciam o
modo como percebem as praticas de plantio atualmente. Falavamos sobre os tipos de mandioca
para o plantio e ela compartilha:

Uma vez, 14 na roca da mamée, a gente criava uns porcos. Ai eles entraram & na roca.
Eu lembro, como se fosse um sonho, mas eu lembro. Ai quando a mamae, quando 0S porcos
dela chegaram em casa, chegaram como se estivessem pedindo socorro. Estavam morrendo,
0s porcos dela. Ai o papai foi para la para a roga, foram ver o que eles tinham comido. Ent&o.
Ai ela vai e pega o sal, pega e joga na boca, né? Sal na cabeca. Eu sei que uns se salvavam ne.
Os outros que comiam demais, ndo se salvavam mais. Era a qualidade da mandioca. Hoje em

dia ndo, mano. Hoje em dia, 0s porcos acabam com a roca, ele ndo morre mais. Porque ela
ndo tem mais aquela mandioca brava.

A narrativa evoca uma imagem-tempo em que o passado se atualiza como uma
reinterpretacao subjetiva que emerge no presente. O saber, exemplificado pelo uso do sal para
abrandar a toxicidade da maniva nos animais, evidencia uma relacéo pratica e empirica com o
ambiente. Esse saber se contrasta com as préaticas atuais, marcadas pela redugéo do cultivo de
variedades de mandioca brava, cuja toxicidade confere riscos e exige cuidado no seu manuseio.

A prensagem da massa da mandioca é uma etapa que elimina a manipueira, liquido que
contém substancias tdxicas, como o acido cianidrico (HCN). Esse liquido, apds decantacdo e
horas de fervura, transforma-se no tucupi, um produto tipico e seguro para consumo. Débora é
conhecedora desse procedimento a partir de suas experiéncias vividas nessa atividade (figura
36).

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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A mudanca cultural no plantio, que passa a utilizar variedades menos toxicas, ndo
apenas altera as praticas agricolas, mas manifesta uma tensao entre a singularidade do passado
e 0s tempos atuais, onde a memdria e a experiéncia se cruzam. Outra histéria que surge nas
narrativas € a relacdo com a vassoura de malva, mencionada anteriormente. O dialogo segue:

Débora: D4 vez, que eu me lembro né, Ia onde minha mée morava. Morava ndo, que ela
mora até hoje 14. Nesse lugar dava muito, principalmente na praia.

Cartdgrafo: Essa planta ai?

Débora: E. A ela mandava a gente tirar, cada um tirava um pouco. O quintal da mamae
era muito grande, caia muita folha. A gente gostava de limpar. Ai depois que viemos aqui para
0 Méximo era a mesma coisa de novo, que a mae dele tirava [do seu esposo].

Cartdgrafo: Ah, entdo isso faz tempo ja”

Débora: Ja. Acho que isso vem de geracdo pra geracdo. Mas é assim, ela é uma coisa
que ndo é demorada ndo, trés a quatro dias ela ja esta acabando [a vassoura]. Esta no tempo
delas, tem tempo que elas somem.

Cartdgrafo: Ainda tem isso né. Em seguida, a conversa toma outro rumo, trazendo uma
nova narrativa:

Sabe quando a gente fez um curso aqui no Maximo, da farinha? A gente achava gue ja sabia
tudo né. Eu sei fazer farinha... ‘tem certeza de que vocés sabem fazer farinha?’ Sim, é uma das melhores
farinhas aqui do Maximo né. ‘T4 bom, vamos trabalhar nisso ai’. A gente trabalhava 14 no barracéo do
meu cunhado. Ai ja estava tudo descascadinho direitinho. Lavado de uma caixa para outra. Ai depois
gue ia pra gareira né. Ai ta, nao falou nada né [o instrutor do curso]. No final da farinhada, foi ai que
ele disse assim: ‘Vocés s6 dédo duas lavadas, tira o sujo, joga ai, ndo usam outra coisa nao?’ Foi uma
semana de curso, até hoje ndo fomos buscar nosso certificado. Ai que ele foi dar as dicas todinhas.
Muitas coisas incorretas, foi dando as dicas. Era professor né? ‘Vocés nao usam cloro, 3 ou 4 gotas de
cloro pra ndo ir a bactéria na mandioca’. A gareira tudo lavadinho. Mas s6 que a gente nédo lava com
agua sanitaria. ‘Vocés tém que usar todos esses procedimentos’. E nds achavamos que a gente sabia
fazer farinha. E muito cuidado.

Cartdgrafo: Mas hoje vocés fazem esses procedimentos?

Débora, manifestando-se contraria aos procedimentos ensinados, responde:

N&o, a gente ndo faz ndo. Esse procedimento todo né. A gente lava né, duas vezes. De
vez em quando a gente o encontra. Até hoje a gente chama de professor né. A mandioca era
para a gente descascar com a luva. SO que a gente foi contra o professor, na ‘cevacdo’ da

mandioca, Deus o livre! De repente a luva puxa no motor. Desculpa professor, mas ai a gente
n&o vai concordar. A gente vai contra o seu ensinamento [risos].

Nas narrativas de Débora, podemos verificar a presenca de afetos que traduzem o
sentido de pertencimento ao lugar pela continuidade do gesto de “tirar malva” para fabricar a
vassoura. Gesto que articula o cotidiano a partir da limpeza do quintal utilizando o objeto e

reforca a pratica como continuidade de geracdes anteriores quando ela menciona que “isso vem
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de geracdo em geracao”. Além disso, manifesta a relacdo com a natureza quando comenta que
a vassoura “esta no tempo delas, tem tempo que elas somem”, o que indica que suas a¢des se
dao no “tempo” da planta.

O gesto de limpar o quintal se traduz em percepto de cuidado com o espaco e sensacoes
prazerosas, uma vez que, o ato é feito sem obrigagdo. Esse mesmo tipo de percepto mobiliza a
pratica de fazer a farinha ao mencionar o aprendizado da atividade. Essa narrativa evidencia
ainda uma contra invencgdo, em que os saberes deles dialogam, mas resistem as normas externas,
quando ela conta sobre o curso realizado.

A atitude cria maneiras singulares de pratica, quando cita, por exemplo, que ndo utilizam
a luva para cevar a mandioca. O modo de fazer ensinado pelo “professor” ndo escapa a critica
sobre os procedimentos entendidos como mais “adequados”, destacando a oposicao as técnicas

sugeridas entre um saber “normativo” e seus saberes-vivéncias.

Os saberes sobre a caca

Atividades como a caca sdo realizadas por Gilberto. Durante nossas conversas sobre o
assunto, ele até mencionou que essa seria uma experiéncia e tanto para mim, mas isso nao foi
possivel. As cacadas eram momentos imprevisiveis, ndo eram planejados com antecedéncia e,
além disso, ele destaca que a noite se torna perigoso andar pela mata. Nesse sentido, 0 saber
sobre a caga emergiu em momentos de didlogos com ele.

Em um desses momentos, estavamos sentados na varanda de sua casa, um espaco que
parecia convidar a conversa. Era raro encontrar um momento tranquilo para interagir, ja que ele
estava quase sempre envolvido em trabalhos e atividades, seja na estrada ou na fazenda. O final
da tarde, tornou-se uma oportunidade para uma boa resenha, marcada pelas histérias de
vivéncias e experiéncias.

Naquele dia, Jasmim preparava churrasco para vender e, a medida que a noite avangava,
o local tranquilo se transformava em um ponto de encontro animado, atraindo moradores e até
professores que passavam para garantir o jantar. A noite seguiu com uma saborosa refeicdo e
conversas leves, encerrando o dia em um clima de convivéncia e descontragéo.

Durante a conversa, os saberes de Gilberto emergiram espontaneamente, a medida que
ele narrava acontecimentos passados. No curso da narrativa, emergem fragmentos da infancia
e adolescéncia, tecendo uma histdria em convivéncia com os filhos de um fazendeiro local.

Nesse territorio de encontros, aprendeu a cacar.
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Um dia, quando ele ia buscar o gado da fazenda, o0 homem diz a ele que o ensinaria a
cacar, come¢ando pelo manuseio da arma e a préatica de atirar treinando a mira. Depois disso,
comecgou suas primeiras cagadas. Durante a conversa ele compartilha: “As minhas primeiras
cacas que eu matei foi tatu”. Apds aperfeicoar a pratica ele conta:

Al ja matava paca, porque a paca, se 0 senhor vai atras da paca, vai ver onde ela esté
comendo. Vocé ndo vai para o mato assim, sem saber onde esta a caca, onde ela esta comendo.
Ai ali topa uma comidia de paca. Ai vocé vai fazer um moité. Vocé pega um pau, amarra de
um lado para o outro. Ai, amarra a rede 1a. Ai, por exemplo, tem as épocas das frutas, essa
época agora esta caindo o qué: buruti, tucuma, pupunha, o que mais, mucaja, inaja, vem a
época da muruci agora também. Tudo isso dai ela come. Bacaba... Ai tem essa época da
bacaba. Embaixo da bacaba o que vai? A paca, vai o tatu, vai o veado, tudo embaixo da bacaba.

Do buruti vai s6 a paca, as vezes o tatu. Ai na muruci vai o tatu, vai a paca, vai o veado também.
Ai, vocé fica 14, faz um moité e fica la.

Gilberto demonstra em detalhes a atualizacdo de saberes do vivido por meio da
narrativa. A naturalidade com que apresenta o relato faz perceber que o conhecimento se
difunde pela oralidade, caracteristico dos saberes locais e tradicionais. O saber das frutas que
atraem os animais ndo so indica o ciclo de frutificacdo e o comportamento da paca, do tatu e do
veado, mas possibilita o planejamento estratégico da pratica de caca que se alinha com o tempo
da natureza pois, segundo ele, ndo faz sentido cacar se ndo ha movimento dos animais em uma
arvore fora de seu periodo de frutificac&o.

Uma das técnicas de caca é o saber preparar 0 ‘moita’, que consiste em armar a rede a
certa altura do chdo enquanto espera 0 animal. Essa préatica que exige paciéncia e observacao,
indica uma estratégia de caca que respeita o equilibrio ecoldgico, uma vez que, a préatica de
observar antes de cacar, implica ou ndo na execucdo da atividade gque resulta em valores de
interacdo sustentavel com a floresta. Essa acdo correspondente ao modo de pensamento das
cosmologias indigenas em que o corpo interage com a natureza e seu entorno (Krenak, 2020).

Diante de uma curiosidade que me passara eu questionei: Quando vocés vao cacar,
vocés passam a noite ou depende? Ele respondeu:

Nao, por exemplo, agora a lua ela vai sair o qué? Vai dar sete horas, capaz de ela sair
hoje umas dez horas. Uma hora dessa, quem ta na espera de uma paca ja atirou. As vezes seis

horas chega. Quando ela esta boa de ver [a lua], seis horas ela chega [a paca]. Se ela ndo
chegar as seis e meia ela vai chegar la para as oito, nove horas .

Durante a conversa, ele ainda demonstra conhecimentos sobre os habitos dos animais,
por exemplo a paca e a cutia e um profundo conhecimento ecoldgico local. Ele diz:
Onde ela come, ela amontoa [a paca]. O tucumanzeiro joga aqui, ela vem daqui e junta.

Ela pega o tucuma e vem pra ca. Ela amontoa para poder ela comer. Ela s come la. Ai se vocé
chega la no tucumanzeiro tem um monte aqui, tem outro ali, tem outro ali. Na questao, séo trés
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pacas que comem |4, entendeu. A cutia é diferente, a cutia ela ja come um aqui, ja leva outro
para ali, ja espalha outro pra ali. A castanha, ela a cutia, ela é uma das maiores plantadeiras
que existe. Quem expandiu nessa Amazbnia a castanha foi a cutia. Ela come aquilo que a
barriga dela aguenta, porque ela ndo é muito grande. Ai o que ela faz, o que sobra ela enterra,
ela sai enterrando. Ai tem uns que ela acha e outros que ela ndo acha mais. Essas que ela nao
acha, ali ela ja vai nascer. Ali ja nasce uma castanheira. Pro senhor ter ideia, tem castanheira
ai na mata, que se chega perto dela, tem diversos filhos perto. Tem um aqui, tem outro pra ali,
tem outro la. Porque, foi a cutia que foi 14 e plantou, andou I4. E dificil um ourico de castanha,
dali do ourigo nascer uma castanha. Ele pode até nascer 14 dentro, mas ele ndo vai desenvolver,
porque ele ndo tem como enraizar. E a cutia ndo, ela vai, ela tira de 14 e vai enterrar. E
impressionante o que acontece. A maior plantadeira de castanha que existe é a cutia.

A narrativa de Gilberto fornece multiplos elementos a serem observados, como linhas
gue conectam os saberes aprendidos nas vivéncias e experiéncias e sua conexao com o ambiente
e 0s habitos dos animais, que possuem papel ecoldgico ativo de coexisténcia na floresta. Os
detalhes narrados demonstram essa compreensao, indicio de que os saberes sdo incorporados
pela observacdo e pratica e fornecem uma perspectiva ecoldgica ampliada.

Podemos citar, por exemplo, o tipo de alimentacdo da paca (Cuniculus paca) e da cutia
(Dasyprocta punctata), destacando a relacdo desta ultima com a castanheira (Bertholletia
excelsa). Essa interacdo compde um agenciamento em que ambos dependem mutuamente, ndo
como uma relacdo casual ou de utilidade entre as espécies, mas como a expressao de uma logica
de interdependéncia que estrutura o ecossistema amazdnico. A noc¢do da cutia como
“plantadeira” sugere a abertura de um devir-castanheira em que o animal se torna forga-poténcia
de transformac&o e manutencéo da floresta.

De acordo com Fiori (2001, p. 42), as cutias séo as principais dispersoras de sementes
de castanha, “a cutia come as castanhas, mas enterra algumas sementes, que acabam
germinando. Ela leva frutos em todas as direcBGes e pode percorrer grandes distancias, mas
distribui a maioria das sementes relativamente perto das arvores”. A descri¢do detalhada de
Gilberto o faz conhecedor desse movimento por meio da percepcéo e relagdo profunda com o
ambiente.

O conhecimento construido esta intrinsecamente ligado as vivéncias e experimentagdes
no territorio. Esse mesmo movimento também se manifesta na vivéncia escolar, onde os
estudantes transitam por essas interacdes e, frequentemente, tensionam as praticas escolares ao

dialogar com diferentes saberes. E nesse dinamismo que os fluxos nos conduzem agora.
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A POTENCIA DOS AFETOS EM ENCONTROS DE SABERES

Prossegue nossa historia,

Nosso ser precisa entender,

Que o rio nos ensina saberes
Que teimamos em desconhecer.
E no siléncio que o velho amigo,
Faz-se em encanto conhecer
(Kambeba, 2020, p. 43).

[..]

No inicio de setembro, deixamos a cidade novamente rumo & comunidade do
Madximo. Com a seca avangando rapidamente, segui viagem com a professora que ministrava
aulas de ensino tecnoldgico no periodo noturno. Seu esposo era o responsdvel por conduzir
o rabeta, o Unico meio de transporte disponivel naquela semana. Foi nessa ocasido que
Sara, a presidente da comunidade, nos acompanhou de carona, momento em que pudemos
conversar sobre a histéria do Mdximo.

Embarcamos a tarde, partindo do pontdo Malva, situado no final do bairro Palmares,
em Parintins. A saida atrasou um pouco devido a espera pela presidente. A viagem ocorreu
tranquilamente, enquanto o sol diminuia sua intensidade com o avango do fim da tarde. O
rio Amazonas, calmo em sua vastiddo, foi atravessado, e seguimos em diregdo ao destino
tragado.

A paisagem havia mudado quase radicalmente. O nivel do rio havia baixado
depressa, e as margens estavam preenchidas por altas paredes de terra, que chegavam a
quase trés metros de altura. A seca transformava a paisagem, tornando-a visivelmente
diferente. O Ramos estava mais agitado, mas sem apresentar riscos. Ao adentrarmos o
canal do Mdximo, ele se mostrava como uma passagem estreita, nos dando a impressdo de
estarmos atravessando um local diferente.

Sara compartilha suas lembrangas de viagens realizadas em épocas de seca
passadas, quando a comunidade enfrentou uma das maiores secas jd registradas na regido.
Ela relata que, naquela época, o nivel do Ramos ficava abaixo do nivel da entrada que dava
acesso ao canal do Mdximo, o que obrigava a parar na margem, descer da canoa e puxd-la
para conseguir passar

Durante uma dessas viagens, ela conta sobre um naufrdgio ocorrido quando a canoa
virou devido a forga da dgua, jd que a diferenga de niveis criava uma pequena “cachoeira”.
Além disso, menciona jatos d'dgua que emergiam do rio, aumentando o desafio da travessia.

O ocorrido gerou prejuizos financeiros, como a perda da mercadoria transportada,
mas Sara expressa gratiddo pela vida. Naquele momento, houve uma mobilizagdo da
comunidade, que se uniu para ajudar a repor os materiais perdidos. O relato foi contado
com um tom que refletia a apreensdo vivida, mas confrastava com o sorriso que indicava
algo superado, como ela mesma comentou: "A gente ri assim, mas nha época foi uma coisa
dificil".

A tarde avangava, e o sol, em um tom avermelhado, parecia se mover por trds das
drvores, avangando a nossa frente até se por. Quando chegamos ha comunidade a paisagem
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era outra, o lago cada vez mais desaparecia. No dia seguinte, seguimos o planejado e
realizamos nhosso primeiro contato com os estudantes. Jd havia estado ha escola diversas
vezes, e minha presenga deixou de parecer “estranha”.

Nas primeiras vivéncias no espago, os estudantes me observavam, perguntavam aos
professores quem eu era e qual era meu objetivo ali. Os professores, por sua vez, me
contaram que, apds explicarem sobre mim, os estudantes reagiram de maneiras diversas.
Alguns demonstraram curiosidade sobre o que iriam participar, outros expressaram
alegria, ansiosos por algo "diferente”, enquanto alguns ainda mostraram duvidas, e outros,
indiferenca.

Uma reunido estava marcada na escola para discutir assuntos de interesse. Em
conversa com a gestora, ela sugeriu aproveitar a ocasido para incluir em pauta nossas
agdes, com o objetivo de informar os pais e esclarecer detalhes sobre a pesquisa, além de
tratar de questdes burocrdticas, como a assinatura dos termos de consentimento para a
participacdo dos estudantes na pesquisa.

No dia da reunido, marcada para as oito horas da manhd no pdtio da escola,
aguarddvamos a chegada dos pais. Com os alunos dispensados, ndo lembro se havia
transporte disponivel. Um momento de apreensdo surgiu quando o hordrio chegou e
ninguém aparecia. A gestora, familiarizada com os hdbitos locais, me tranquilizou ao
afirmar que, apesar de parecer incomum, os pais compareceriam. Ainda assim, percebi uma
leve tensdo em suas palavras ao comentar: "Tomara que ndo me fagam essa desfeita, logo
hoje que o professor estd aqui”.

Os pais e responsdveis chegaram, e o ambiente vazio fornou-se, aos poucos, um
espago de participagdo ativa. A reunido ocorreu conforme o planejado, com uma recepgdo
positiva dos responsdveis e o acolhimento da equipe escolar, que atuou como parceira
durante todo o processo. Assim, ficou possivel iniciar os encontros com os estudantes.

L]

Encontros séo atravessados por forcas que operam nas relagdes de poder. No caso dos
encontros culturais, essas forcas agenciam territdrios e multiplicidades, compondo diferentes
regimes de sentido e maneiras de existir. A logica cientifica, por exemplo, opera em um regime
de signos que privilegia evidéncias e relacfes causais especificas, enquanto a forca da panema
e a crenca de resguardar os sete dias, mobilizadas na comunidade do Méaximo, compdem
regimes conectados a agenciamentos que envolvem afetos, forcas e devires.

Essas “verdades” coexistem como multiplicidades que nédo precisam ser mensuradas em
critérios universais, mas compreendidas em sua prépria consisténcia e poténcia de criacdo. As
instituicbes, como a escola por exemplo, integram estruturas molares que codificam fluxos de
pensamento e vida, organizando-os segundo critérios que, muitas das vezes, privilegiam formas

de conhecimento validadas e alinhadas ao regime de signos da ciéncia ocidental moderna. Esse
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processo tende a capturar as singularidades e os devires que escapam a sua logica, subordinando
a multiplicidade dos saberes a discursos normativos. O que poderia emergir como poténcia de
criacdo é frequentemente regulado pelas forcas que operam nesses agenciamentos.

Ao voltar a aten¢do para a educacao escolar, € importante compreendé-la como parte de
um campo de forcas e relacdes, que ndo se limita a algo externo que determina nossas
aprendizagens e motivagfes, mas como um processo no qual nos constituimos mutuamente
através dos encontros. Nesse sentido, ela pode instaurar linhas de fuga para experimentacdes
que atravessam os diferentes modos de existéncias em encontros de criacdo de maneiras de
pensar e viver a educagéo.

Somos seres de desejo, movidos por forgas que atravessam 0 COrpo € 0 pensamento,
compondo nossa existéncia de modos singulares. A escola, ao se abrir para 0S corpos e suas
diferencas em sua imanéncia, pode criar um espaco onde diferentes modos de ser, viver, sentir,
agir e pensar se afirmem como poténcias criativas. Na comunidade do Maximo, por exemplo,
as criangas aprendem sobre os saberes das aguas, da terra e da floresta por meio de encontros
com o meio e das praticas de oralidade, em uma relacdo continua entre memoria, experiéncia e
vida.

E considerando tal aspecto que podemos pensar a educacéo escolar como um campo de
criagdo em que as diferencas se afirmam, abrindo espaco para a multiplicidade e para encontros
que potencializam os corpos, como indicava Deleuze, “a possibilidade de pensar e de viver a
alegria em Educacao” (Corazza, 2012, p. 3). Vida criadora, afirmativa e potente como caminho
“[...] que nos levam a pensar e a viver a Educacdo do mesmo modo que um artista pensa e vive
sua arte” (idem, 2012, p. 2).

Corpo-afeto na Educacéo

Ao entender que o corpo pode ser afetado de muitas maneiras e que isso resulta na
producdo de ideias pela mente, podemos reiterar: que afetos a escola tem produzido nos corpos-
estudantes? A educacdo, em vez de ser reduzida a cogni¢do, onde os agenciamentos produzidos
pelo curriculo e pelas normas tendem a regular o que “o corpo deve”, pode ser compreendida
em uma relacdo ética “o que o corpo pode”, potencializadora dos corpos-estudantes, pois mente
e corpo se constituem em uma relacdo de afetacdo mdtua, cuja poténcia de existir ndo esta
apenas na capacidade de pensar, mas na multiplicidade de forgas que atravessam e transformam

o individuo.
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Para Spinoza (2021), a ética € entendida como uma filosofia que afirma a vida em sua
plenitude, para que cada individuo expresse toda a sua poténcia nos encontros com o mundo.
Nesse sentido, os afetos e afeccBes dos estudantes estdo intrinsecamente conectados com a
relacdo que mantém com a escola, com a vida na comunidade, com o lago e os rios e demais
elementos da natureza. E dai que nascem as imagens na mente, as afeccdes sentidas por meio
daquilo que o afeta.

Ao inveés de definir o Ser pela sua esséncia (aquilo que ele €), é necessario deslocar o
foco para aquilo que ele pode em ato, no exercicio de sua existéncia. Esse deslocamento
transforma o sentido do que o corpo “deve” para o que ele “pode”, abrindo espaco para que
suas poténcias se expressem em sua singularidade.

No contexto educacional, os agenciamentos que moldam o corpo frequentemente o
capturam em relacBes normativas: o corpo deve aprender certos saberes, apropriar-se de
conceitos estabelecidos, obedecer as normas e realizar tarefas. Sob a perspectiva spinozista,
porém, a educacdo poderia operar como um espaco de composi¢cdo de poténcias, em que 0
corpo, em vez de ser regulado, é convidado a experimentar e criar.

De acordo com Deleuze (2019), o corpo pode ser entendido mediante duas definigdes:
a primeira cinética, relacionada ao movimento e ao repouso; a segunda dinamica, pelas
velocidades e lentidGes, ou seja, pela capacidade de ser afetado que pode aumentar ou diminuir
a sua poténcia. Sdo os afetos que mobilizam o modo de estar no mundo, inclusive pelos
agenciamentos que a escola produz nos corpos-estudantis.

Para Spinoza (2021), a esséncia ndo seria outra coisa sendo sua poténcia, € por isso que
somos maneiras de ser no mundo. Ele denuncia toda forma de rebaixamento da vida e da
expressdo da poténcia para afirma-la em sua existéncia. Dos efeitos e suas variagdes que surgem
pelos encontros, Spinoza nos diz da formagdo de afetos primérios: o desejo, a alegria e a
tristeza, dos quais resultam tantos outros (EIII, prop.11, esc.).

O desejo se diz da poténcia de agir do corpo (potentia agendi), a alegria quando as
afeccdes aumentam essa poténcia e, a tristeza, quando elas a diminuem. O aumento resulta na
composicao dos corpos enquanto a diminuicdo resulta na sua decomposicao, “[...] o estado ou
a afeccdo ndo exprimem apenas uma quantidade absoluta de realidade, mas envolvem também
uma variagdo da poténcia de agir, aumento ou diminuigdo, alegria ou tristeza” (Deleuze, 2002,
p. 46).

Enquanto seres imersos em um mundo imanente, estamos continuamente expostos a

encontros que produzem afetos que podem resultar em composi¢des ou decomposicdes entre
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0s corpos. Isso resulta em variagdes na poténcia de agir, conforme a qualidade e a intensidade
do encontro com outros corpos.

A ideia de afeccdo, nesse contexto, indica um estado do corpo e implica diretamente em
sua poténcia para agir. 1sso quer dizer que as afeccdes, sendo de natureza corpdrea, ressoam na
mente, produzindo ideias que advém das atitudes e interacfes corporais. Assim, corpo e mente
se afetam mutuamente nos encontros e as variagdes de poténcia.

Dissemos que os afetos configuram nossas maneiras de viver no mundo, pois somos
seres de experiéncia que se constituem nas relagdes e nos encontros. No entanto, isso nao
implica que os afetos fixem nossas formas de existir, ja que estas estdo sempre em devir, como
poténcias que se atualizam nas interagoes.

Em Spinoza, isso ocorre pelos chamados géneros de conhecimento. No primeiro género
de conhecimento, os afetos sdo paixdes (passivos) e colocam o sujeito na condicao de serviddo
pelo desejo de conservar a suposta causa de suas afeccBes. As paixdes nos reduzem a
escraviddo, j& corroborava Bergson (2007).

No segundo género, compreendemos as relagdes entre corpos e suas composicdes e
decomposicdes a partir da razdo. As no¢des-comuns, ao emergirem da interconexao entre
experiéncias compartilhadas, possibilitam que o estudante se envolva de maneira ativa em sua
aprendizagem, mobilizando motivacdes conectadas as singularidades de seu percurso de vida.
Ainda que esse conhecimento permita organizar encontros que favorecam composigdes alegres,
os afetos de alegria permanecem como paixdes enquanto ndo formos sua causa adequada (EIV,
prop. 59 dem.).

A ciéncia intuitiva (EIl, prop.40, esc. 2) ou conhecimento de terceiro género é quem
articula o uso da razdo e vincula a liberdade de pensamento para permitir a criagdo de um modo
de existir potente e alegre. Aqui surgem as ideias-esséncias quando a mente passa a entender
as relacOes de composicédo e decomposigédo com o outro, na medida que compreende as nogoes-
comuns. Ainda assim, ndo basta saber o que é melhor para si, uma vez que, pela simples escolha,
0 sujeito pode permanecer no primeiro género, ou seja, preso a uma paixao ou afeto passivo
(EIV, prop. 6).

A ideia do terceiro género é sempre acompanhada de uma alegria ativa, a qual Spinoza
reserva o nome de beatitude. E a raz&o que separa a imagem criada pelo afeto e o direciona para
o0 entendimento de suas causas reais (EV, prop.2). Aqui as ideias sdo sempre adequadas visto
gue se pode agir para compor bons encontros em detrimentos dos maus encontros provenientes

das ideias inadequadas. Contudo, ndo temos garantia de viver sempre alegres (no sentido
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spinozista) porque a vida se faz na imanéncia, mas é preciso buscar relagdes de composi¢éo que
permitam manter um modo de existir potente e criador.

Viver de acordo com a poténcia € sinénimo de liberdade. Consiste em fazer aquilo que
estd relacionado a sua poténcia. Este alcance permite a criacdo ou inventividade pelo livre
pensamento. No entanto, sem o conhecimento das causas dos afetos, as escolhas dos estudantes
tendem a ser conduzidas por motivacdes externas e imediatas, como obter boas notas, passar de
ano ou atender expectativas alheias.

Essas acOes frequentemente se orientam pelo desejo de satisfazer demandas sociais,
como a vontade dos pais em direcionar a formagdo profissional ou a busca por retorno
financeiro. Esse “modelo” de vida escolar reprime a poténcia do desejo ao subordina-lo a regras
e normas que vinculam o corpo a obrigaces, restringindo sua capacidade de criar e afirmar um
percurso singular de satisfacéo e expressao.

As necessidades e os anseios dos estudantes parecem, muitas vezes, distantes das
perspectivas da escola, que frequentemente ndo acolhe seus afetos e desejos. Para romper com
essa desconexdo, é fundamental considerar as diversas temporalidades e afetos que atravessam
0S corpos-estudantes, caso contrario, se encontrardo em uma condicao de alienacdo da poténcia
de agir (EIV, prop.20, esc.), limitada por normas que desconsideram a singularidade.

Nessa perspectiva, acreditamos que a educacdo pode ir além de uma abordagem
centrada exclusivamente na cognicao, abrindo-se para acolher as subjetividades, os afetos e as
experiéncias vividas dos corpos-estudantes na medida que reconhece sua singularidade e
poténcia criativa. A ideia de liberdade é entendida como elemento fundamental para pensar a
vida como principio ético em vez de moral, quando sustentada em regras que visam controlar

a vida e seu potencial.

A Poténcia dos afetos na educacéo e a escola como espaco de composi¢ao

A escola como espaco de composicao se refere aos encontros de saberes experienciados
na relacdo vida-escola-comunidade quando nos dispomos aos atravessamentos que compdem a
existéncia na comunidade do Maximo. Assim, ndo podemos perder de vista 0 ambiente escolar
como um campo de encontros, onde as diferencas coexistem em constante movimento,
atravessando e transformando o espaco da sala de aula.

Os saberes e fazeres marcam as particularidades da escola com encontros singulares.
Com isso, podemos dizer que ela desempenha um papel preponderante na construgéo de saberes

escolares, no entanto, outras aprendizagens séo mobilizadas, como a produgéo de saberes-
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vivéncias. O corpo-estudante se produz pelos encontros que experiencia, por isso, tanto a vida
escolar quanto a ndo escolar séo marcadas pelos afetos provenientes desses encontros, e que
podem conduzir movimentos escolares para aprendizagens em processos de acdo-expressao-
criadora (Batista; Maduro; Aguiar, 2024).

Durante uma conversa sobre os saberes que orientam as agcdes dos colaboradores na
comunidade, ouvi Jasmim mencionar que, assim como o0s adultos possuem amplo
conhecimento sobre a producao da farinha e a pescaria, as criangas demonstram dominio dessas
praticas, conforme ja havia sido apontado por Lourdes, vale lembrar. Jasmim diz que para eu
confirmar a situacdo, bastava perguntar para os estudantes, e nem era preciso falar dos
adolescentes, as criangcas mesmo poderiam “dar uma aula”.

Esse guestionamento foi vinculado a uma fala do professor Roberto ao abordar que,
estando em uma escola do campo, é essencial tomar os préprios conhecimentos dos alunos para
ensinar. A relacdo de encontro entre saberes perpassa pela sensibilidade de olhar do educador
tendo em vista a compreensdo da linguagem e das formas de expressdo dos estudantes,
sobretudo os pertencentes as comunidades da Amazénia.

Fomos atravessados por essa experiéncia de tal forma que decidimos iniciar as
atividades escolares com uma roda de conversa, buscando explorar e criar conexfes com as
vivéncias dos estudantes. Nosso objetivo foi acolher as diferengas e favorecer encontros alegres
que, ao intensificar composic¢des, ampliem as poténcias de agir do corpo-estudante.

No inicio, quando ainda ndo sabia muito a respeito das experiéncias escolares e a relacdo
com vida em comunidade, pensei em desenvolver oficinas com os estudantes da escola e, de
algum modo relacionar com conceitos cientificos no ensino de Ciéncias. Essa era talvez, uma
intencdo boa, mas ndo refletia os meandros que a investigacdo direcionou.

A imersdo na escola permitiu rastrear os movimentos e ritmos do dia a dia. No intervalo
do turno vespertino, as criancas dispersavam pela comunidade, delineando um momento que
escapava a rigidez do tempo escolar. Era uma abertura para conversas e brincadeiras, tragando
gestos que compdem suas vidas nesse espago.

Apesar dos avisos dos professores, algo do tipo: Nao corram, o calor esta forte, ndo tem
agua gelada! os estudantes pareciam indiferentes ao sol a pino e a falta de eletricidade. Seus
corpos pareciam ndo ser afetados pelo calor enquanto conectavam-se ao entorno como se
fossem parte da paisagem, o que se intensificou ainda mais na hora da aula de educacéo fisica.
Esse movimento traduz uma relacdo com o ambiente que resiste a légica da escassez e dos
limites impostos, como a falta de dgua e a energia elétrica, que marcava a escola como um

territorio permeado por fluxos de autonomia e invencéo.
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Outro movimento do ritmo escolar foi a interagdo com os professores. Como nédo ha
uma sala especifica para eles, se reuniam na cozinha para conversar sobre 0s acontecimentos
da escola, mas que se estendiam para outros assuntos, como o dia a dia da comunidade, questdes
pessoais, noticias etc. Era inevitavel ndo emergir conversas sobre a vida, ndo restritos aos
assuntos escolares. Um dessas conversas marcou a tarde, se tratava de um naufragio em que um
professor ficou desaparecido®®. O fato nos deixou atentos quanto aos cuidados a serem tomados
durante as idas e vindas da comunidade.

Um pequeno radio, mantido em volume baixo, tocava constantemente no local, trazido
por uma funcionéria da escola. O som suave quebrava a monotonia e preenchia o siléncio
quando os professores estavam em sala de aula. No periodo vespertino, durante o intervalo, a
merenda escolar era servida no balcdo da cozinha: primeiro para as criancas menores, em
seguida para os demais. Jasmim demonstra um cuidado atento ao identificar cada estudante pelo
nome e reconhecer suas preferéncias alimentares. Ela sabe, por exemplo, quais alunos deixam
de merendar em dias em que sdo servidas almondegas, um prato que ndo agrada alguns deles.

Como a escola possuia poucos alunos, foi combinado com a equipe que todas as turmas
poderiam participar das atividades, mas com a condicdo de que pudessem se expressar
livremente sem serem cobrados a “cumprir” alguma atividade. A roda de conversa aconteceu
em dois momentos, uma pela manhé e outra a tarde para abranger os dois turnos a pedido da
gestdo da escola.

No periodo matutino, iniciamos com uma dindmica, tanto para “quebrar o gelo” quanto
para colocar os estudantes em experimentacdo de criacdo coletiva. Utilizando uma folha de
papel, pedi que cada um escrevesse uma frase pensando na continuidade de uma historia, sem
tema definido. A dindmica tinha uma particularidade: cada participante so podia visualizar a
ultima frase escrita, ja que a folha era dobrada ap6s cada contribuig&o.

A atividade proporcionou a interacdo e participagdo deles, que demonstravam
concentracédo para pensar em algo diferente. O momento gerou sorrisos, palpites e ideias entre
eles, compondo um momento de interacdo mutua. O resultado foi o texto a seguir, que foi lido

pela professora Diana que acompanhava a atividade (quadro 1).

19 Sobre o assunto ver: Professor desaparece em rio apds naufragio de canoa no interior do AM. Disponivel em:
https://g1.globo.com/am/amazonas/noticia/2023/09/11/professor-desaparece-em-rio-apos-naufragio-de-canoa-
no-interior-do-am.ghtml. Acesso em: 11 jun. 2024.
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Quadro 1: Criacdo coletiva — tema livre.
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Eu estava na agua.
Elas morreram afogadas.
Aii ele tentou dar o melhor.

Ele pode tudo o que ele quiser.

E 14 ele ficou preso.

Fonte: Producéo dos estudantes — pesquisa de campo, 2023.
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Apds a dindmica, a roda de conversa foi conduzida ao langarmos algumas questdes que,

a nosso ver, poderiam mobilizar o movimento cartografico para mapear relacdes, afetos e

intensidades a partir da experiéncia vivida como possibilidade de devires (Quadro 2). E

necessario esclarecer que durante a roda de conversa, vivenciamos momentos de diferentes

intensidades, em alguns, poucos estudantes se expressavam, enquanto em outros, as falas

emergiam simultaneamente, criando um fluxo coletivo.

Né&o buscamos ouvir os estudantes de forma individualizada, mas permitir que cada um

se manifestasse de maneira espontanea, respeitando o ritmo e os afetos presentes no grupo.

Utilizamos um gravador para auxiliar nos registros e captar as dindmicas da conversa. Contudo,

nosso foco ndo esteve em identificar quem falou, mas em mapear os fluxos de sentido, as

relagdes que se estabeleceram e os temas que emergiram no coletivo.

Quadro 2: Questdes disparadoras: intensidades que mobilizam sentidos.

Como vocé se sente aqui
na escola?

explorar suas vivéncias e experiéncias.

A pergunta ndo buscou uma resposta objetiva, mas registrar os afetos e
as percepcdes dos estudantes em relacdo ao espago escolar, de modo a

Como ¢ estudar aqui na
escola?

O intuito foi abrir espaco para a singularidade da experiéncia de estudar,
para identificar linhas de forca por meio de encontros que afetam os
estudantes em vistas do aumento ou diminui¢do de sua poténcia a partir
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da construcdo de um discurso sobre o cotidiano escolar que compdem
essa experiéncia.

O que vocé gostaria de | O foco da pergunta estd nos devires, nas potencialidades ainda nao
fazer aqui na escola? realizadas pelos estudantes. Aquilo que pode emergir ou se transformar.
Isso poderia contribuir para as proximas etapas da investigacao.

Sobre a comunidade: | Essa questdo buscou ampliar o territério investigado a partir dos
Como é morar aqui ou o | estudantes, conectando a escola a comunidade e as relages que afetam
gue vocé faz quando nao | ambos os espacos para mapear linhas de fuga, praticas culturais e modos
estd na escola? de existéncia dos estudantes para além do espago escolar, mas que
dialogam com ele.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024.

Ao dar inicio a conversa, lancei a pergunta “Como vocés se sentem aqui na escola?”
Um deles disse: “Eu me sinto livre”. Outros responderam: “Por que na hora do intervalo a gente
conversa”, “Eu gosto na hora do intervalo de conversar com 0s amigos, com o0s colegas”, “Eu
também me sinto feliz por estar perto de professores, colegas e ter boas amizades”. Um deles
diz em tom descontraido: “E melhor do que estar na roga trabalhando”.

A resposta “me sinto livre” se refere ao movimento de correr e brincar pela escola.
Diante disso, podemos identificar a liberdade como um afeto que aumenta a poténcia do corpo-
estudante e instaura um encontro com o espaco escolar enquanto lugar de expresséo de poténcia
através de sua autonomia de movimento. E interessante observar que a resposta carrega uma
singularidade, pois esta experiéncia pode ndo corresponder com a de outros estudantes, pois
enguanto ele sente liberdade, outro pode perceber controle ou restricao.

As respostas “Por que na hora do intervalo a gente conversa”, “Eu gosto na hora do
intervalo de conversar com 0s amigos, com o0s colegas”, “Eu também me sinto feliz por estar
perto de professores, colegas e ter boas amizades” ressaltam a socializagcdo no espaco escolar,
em que o intervalo € um momento de encontro e de afetos com os colegas e professores. Essa
percepcao sugere que a escola ndo se limita a sala de aula enquanto lugar de estudar, mas como
espaco coletivo de afetos e relacdes, onde o intervalo instaura uma linha de fuga em relagéo ao
horario das aulas.

Ja a resposta do estudante que afirmou “E melhor do que estar na roga trabalhando”,
em tom descontraido, pode indicar uma alternativa desejavel em comparacdo com uma
atividade que pode ser vista como mais “pesada” ou exaustiva para o corpo, ressaltando o
contraste entre cada ambiente. Além disso, a fala evidencia a conexdo com as praticas realizadas
na comunidade.

As respostas destacam que 0 espaco escolar é percebido de maneiras singulares e se

diferencia de outros espacos por ser entendida como lugar de liberdade, de vinculo social e de
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alternativa ao trabalho agricola. Assim, mesmo que haja normas ou tentativas de controle, isso
ndo impede a possibilidade de devires. Questionei se eles gostavam de estudar na escola, e a
resposta foi unanime: “sim”. Para ndo nos limitarmos a uma resposta genérica, lancei a pergunta
“Como ¢ estudar aqui?”’.

Nesse momento, a maioria ficou em siléncio, pareciam néo ter entendido a pergunta,
entdo desdobrei na tentativa de melhorar a comunicac¢do: “Gostaria de saber como é a
aprendizagem de vocés, se acham interessante ou ndo”. Os olhares se cruzaram e surgiram
diferentes expressdes, como se ainda permanecessem em duvida ou refletissem uma reposta.
As que emergiram foram “Uma escola que ensina a histdria de todos os anos atras. Quando a
pessoa explica para nds sobre o esporte” e “A matematica, aprende os nimeros, aprende outras
disciplinas”.

As respostas foram limitadas e um pouco confusas em relacdo a pergunta. Ainda assim,
refletem afetos e singularidades. A ideia de “esporte”, mencionada pelo estudante, como
exemplo de historia, sugere que esse elemento tem destaque ou impacto na experiéncia escolar,
apontando uma relacdo afetiva com essa area, que pode ser vista como um ponto de
engajamento para o desenvolvimento das acdes pedagogicas, pois essa Conexao sugere que as
praticas educativas podem ser mais significativas que outros contetdos curriculares.

Essa percepcdo foi fortalecida quando prossegui com o comentério de que o espaco da
sala de aula é um momento de aprendizagem dos contetidos e de interagdes. Entdo perguntei se
além do que costumam realizar nesses momentos, havia algo diferente que eles gostariam de
fazer durante as aulas. Eles disseram: “Jogar futebol”, “Assistir filme”, “Premiacéao de futebol”.
A professora Anne, que acompanhava a atividade interveio: “Premiagéo de futebol eles ganham
sim. O professor da caixa de chocolate”. Percebe-se que a pratica esportiva consiste na
preferéncia dos estudantes.

A pergunta continuou no ar e eles prosseguiram quase coletivamente: “Conversar”.
Entdo indaguei “Néao da para conversar na sala de aula?” e um deles diz sem demora “N&o”.
Nesse momento, a professora intervém novamente: “O qué? D4 sim, € que eles conversam
bastante, ndo vem nao”. Aqui emerge a percepcao de limitagéo dos estudantes na sala de aula,
marcada pelo desejo de maior liberdade, o que indica a tenséo do que se espera da sala de aula
e a linha de fuga instaurada pelos estudantes.

A tensdo que emerge no encontro pode ser explorada para pensar o espaco da sala de
aula ndo como algo limitador, mas organiza-la de modo a flexibilizar as intensidades para
potencializar o encontro constante das linhas normativas com o desejo dos estudantes. Nesse

sentido, a professora prossegue, como que afetada pela tensdo emergente, lancando a pergunta:
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“Qual é o tipo de aula que vocés gostariam que o0s professores ministrassem para vocés, a nao
ser aquela da matéria de todo dia de portugués e matematica, aquelas matérias que vocés
sabem?” E logo veio a resposta: “E, de arte, que eu gosto de desenhar, pintar”, “Educagco fisica,
fico chateada quando nédo tem educacéo fisica na sexta”.

A pergunta da professora sinaliza a coexisténcia de forgas no territdrio escolar, a tensdo
entre os desejos de estudantes e as “normas” escolares que parecem centralizadas nas
disciplinas estudadas. Ao mesmo tempo, aponta que ela reconhece as demandas ou insatisfacdes
apresentadas pelos estudantes, o que a leva a questiona-los sobre o que poderia compor com
esse acontecimento.

As respostas, voltadas para as praticas especificas, como arte e educacdo fisica,
expressam singularidades, pois enquanto um deseja atividades criativas, outro sugere a
interacdo do corpo, manifestacdo da heterogeneidade de afetos. Estes afetos, por sua vez, séo
mais intensos nas atividades lidicas e corporais, em contraste com as disciplinas de portugués
e matematica. Aquilo que os estudantes valorizam e desejam parecem estar em segundo plano
no curriculo escolar, como retratada na fala da estudante “fico chateada...”.

Na medida gque a interacdo acontecia, busquei ampliar a investigacdo para a conexao da
relacdo escola-comunidade onde os afetos acontecem. Entéo, perguntei: “Como ¢ morar aqui?”
e um dos estudantes comentou “Mas eu ndo moro aqui na comunidade, moro 14 pra cabeceira”.
Diante desse atravessamento, sugeri: “Quem mora aqui no quadro da comunidade vai falar
daqui. Quem mora nas cabeceiras, para estrada ou outro lugar, vai falar sobre suas experiéncias
l4, t4?” A essa altura, os estudantes pareciam mais envolvidos e descontraidos na interacao,
embora alguns fossem mais timidos e preferissem interagir pouco.

Nesse momento, as falas ecoaram em coletivo, umas se sobressaindo sobre as outras,
um momento de “caos” havia se instalado. A professora Anne tentava me ajudar acompanhando
e repetindo as respostas que eram dadas. Alguns, mais introvertidos e talvez, envergonhados
com minha presencga, preferiam responder em tom baixinho para ela. Algumas das respostas
compreendidas foram as seguintes: “D& uma pescada. Pegar um tucunarezinho”, “Porque eu
gosto de jogar bola de tarde. Se divertir muito”, “Gosto de tomar banho em Igarapé”, “Eu vou
para o rogado”, “Aqui € um ambiente calmo, |4 na cidade tem muito transito, muitas casas”.

As respostas expressam experiéncias em conexdo com o territdrio, onde surgem afetos
a partir do vivido, como nas praticas agricolas, pesca artesanal e recreativas. As falas mapeiam
arelacdo entre o corpo e 0 espago, destacando a coexisténcia de singularidades que ressoam no
coletivo. Elas nos permitem a compreensdo das poténcias e intensidades que emergem na

comunidade enquanto territorio heterogéneo e complexo.
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Figura 37: Momentos da roda de conversa (turno matutino).

Fonte: Peqisa de p, 2023.

Durante o turno vespertino, a roda de conversa envolveu os estudantes das séries
iniciais, com faixa etaria entre oito e onze anos. Ao contréario da timidez dos estudantes mais
velhos, as criangas expressavam alegria e sorriso no rosto, e aguardavam o inicio ansiosamente,
olhando pela porta enquanto organizava as cadeiras no patio da escola.

Ao dar inicio, as criancas se acomodaram nas carteiras e falavam entre si fazendo ecoar
suas vozes no ambiente. Ndo bastou muito tempo para a roda se reconfigurar, quando as
criancas arrastavam as carteiras para se aproximar de mim. Os gestos corporais de algumas
delas expressavam o sentido de estar bem a vontade.

Ao recordar e comentar sobre 0 momento em que os estudantes corriam durante o
intervalo e nas atividades de educacao fisica, mesmo com o forte calor da tarde e sob 0s avisos
da professora em dias anteriores, lancei a pergunta “Como é estudar aqui na escola?”. As
criancas responderam em coletivo “E muito legal!”. Entdo questionei o motivo e eles disseram:
“Por que eu gosto de fazer tarefa”, “Aprender as disciplinas”, “A gente gosta de ler”, essa tltima
resposta foi replicada por varias criangas.

As falas das criangas expressavam os fluxos de intensidades que percorrem o ambiente
escolar. Um processo de territorializacdo do espago € percebido quando elas manifestam
respostas voltadas para aprendizagem das disciplinas e fazer tarefas, o que indica que elas
reconhecem a escola como um lugar onde se apropriam de conhecimentos e desenvolvem
praticas intelectuais. Independentemente da rotina diaria, as respostas, complementadas pelos
gestos e expresses dos estudantes sugerem afetos positivos, onde as praticas sdo vistas de

modo significativo e vividas de maneira singular e coletiva.
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A repeticdo de repostas pode indicar um modo de seguir um ritmo em vez de apresentar
suas singularidades. No entanto, a professora Anne comentou que, de fato, a maioria gosta de
ler e levar livros para casa, pois a escola ndo possui uma biblioteca e os poucos livros existentes
sdo compartilhados entre elas. A valorizacdo do espaco atravessa 0 grupo, conectando suas
experiéncias e desejos ao espaco escolar.

Sobre como eles se sentem na escola, eles disseram: “Alegres”, “feliz”. Entdo questionei
buscando possiveis desdobramentos: “Todo mundo se sente animado aqui na escola?” A
resposta veio em coro “Sim!”, mas logo foi interrompida por um “Nao” que, depois de
cochichos, soaram em coletivo. Diante da mudanga repentina, perguntei o motivo e eles
disseram: “Por que fica quente”, “Fica muito quente”.

A resposta sintonizava com o0 momento vivido, atravessado pelas constantes oscilacdes
e interrupcdes de energia elétrica que marcavam aquela semana. Esse mesmo motivo nos
conduziu ao patio da escola, em vez da sala de aula, onde as atividades encontraram outro ritmo,
diante do verdo amazonico. O sol, em sua intensidade, transformava o entorno.

O gramado do campo de futebol em frente a escola, outrora verde, agora se manifestava
seco, desenhando uma paisagem que refletia a forca do calor e as alteraces do clima. Nesse
cenario, 0 patio emergia como um espaco alternativo, onde 0s corpos e as praticas se ajustavam
as condigdes que o verdo inscrevia no cotidiano escolar.

Sobre o0 que gostariam de realizar no espago escolar eles disseram: “correr”, “pintar”,
“desenhar”, “jogar bola”, “jogar volei”, “fazer educagdo fisica” e foram reforcadas por um
estudante ao dizer que “sé as vezes a gente brinca na educagdo fisica”. As respostas foram
similares as ja apresentadas anteriormente, quando conversamos com os estudantes do turno
matutino, onde as atividades fisicas apontam para o devir-corpo, em que 0 movimento e a
corporeidade ganham espaco.

Para além de reduzir essas respostas a meras preferéncias ou desejos internos,
entendemos que elas carregam poténcias que ultrapassam o simples gesto pessoal. No desejo
de brincar e se movimentar, as criancas exploram suas capacidades e desenvolvem relagdes
com 0 espaco e com 0s outros, sdo producdes de modos de ser e estar na escola.

A interagdo, 0 engajamento e as experimentacOes em coletivo produzem afetos e
sentidos de pertencimento. Essas atividades desejadas atuam como forgas que tensionam o
espaco escolar e sugerem poténcias em devir, aquilo que ele é para aquilo que pode vir a ser,
instaurando novos modos de existir na escola.

Durante a roda de conversa, a interagdo se mostrava mais ativa por parte dos meninos,

enguanto as meninas observavam. Intervi comentando que gostaria de ouvi-las e aproveitei para
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redirecionar a conversa, questionando sobre o que eles e elas costumam fazer quando néo estéo
na escola. As criangas que moram no quadro da comunidade disseram que gostam de jogar bola
no campo, brincar nos quintais, jogar videogame, correr, enquanto as que moram para as
cabeceiras ou a beira da estrada disseram ““da pra pescar”, “jogar bola”, “soltar papagaio (pipa)”,
“pegar ovo de tracaja”, “pular n’agua”, “tomar banho de igarapé”, “ir pra roga”.

As respostas dos estudantes manifestam a conexdo com o territdrio através das préaticas
e experiéncias que realizam com suas proprias singularidades. Essas experimentaces fazem
emergir um devir-crianca na multiplicidade de modos de vida na comunidade, seja no quadro
comunitario, nas cabeceiras ou na beira da estrada.

Ainda que sejam moradoras do Maximo, as praticas e experiéncias mostram diferencas,
onde as criancas do quadro da comunidade tendem a atividades mais proximas daquelas do
espaco coletivo urbano, enquanto as das cabeceiras e da estrada vivenciam praticas relacionadas
ao ambiente natural, como por exemplo, pescar, pegar ovo de tracaja e tomar banho de igarapé.
Essas acdes sdo indicios de producdo de saberes locais a partir de suas vivéncias no local em
que vivem.

Ao perguntar se gostariam de deixar aquele lugar para viver na cidade, as respostas
reverberaram em um “N&0” unissono, como um coro que ecoava O pertencimento a
comunidade. Apenas um deles, rompendo a harmonia inicial, respondeu afirmativamente,
seguido por outros dois que logo aderiram. Quando a pergunta se voltou ao porqué, um
emaranhado de vozes tomou conta do momento, impossibilitando uma compreenséo clara.

Direcionei, entdo, a questdo aqueles que haviam dito “sim”. Entre gestos pensativos e
justificativas breves, responderam: “E legal; tem mais carros; tem mais casas”. O instante se
manifestou como uma linha de fuga, onde o imaginario sobre a cidade atravessava 0s desejos,
em contraste com aqueles que preferiam ficar. O diadlogo se configurou como um mapa de

afetos, expectativas e conexdes com os territorios vividos e imaginados.
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Figura 38: Momentos de roda de conversa (turno vespertino).

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

As questdes disparadoras haviam sido completas, mas como as criangas comentavam
sobre algo repentinamente, como que promovendo cortes e deslocamentos, a imprevisibilidade
do momento nos levou a prosseguir a conversa que direcionou a conhecermos muitos de seus
saberes-vivéncias.

Falas simples como “Hoje eu comi peixe do lago” me fizeram perguntar a eles sobre
guem sabia nadar, e alguns responderam que sim. Entdo prossegui perguntando com quem
haviam aprendido e as respostas foram variadas. Alguns disseram com os irmaos mais velhos,
outros sozinhos. O momento foi preenchido por falas sobrepostas onde cada um falava ao
mesmo tempo.

Assim, prossegui perguntando sobre a pratica de pescaria. Alguns responderam que
sabiam e, como que desafiando-os para saber se era verdade, os questionei sobre quais 0s peixes
que eles costumavam pescar ou sabiam acompanhando seus pais. As falas ecoaram ao mesmo

tempo, que foi preciso pedir um pouco de calma para que continuassemos. As respostas surgiam
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sem espera intercalando as vozes: “Tucunaré, pacu, mapara, pescada, peixe liso, pirarara, cara,
piranha preta, tracaja, curimata, jaraqui, Aracu, pirarucu”.

Intervi perguntando: Vocés conhecem tudo isso de peixe? E, apos o “Sim” coletivo, as
respostas continuaram: “charuto, sardinha, cara preto, arraia, surubim”. Entdo, como que 0s
desafiando disse: Se vocés pegam tanto peixe assim, com o0 que vocés pescam? As falas ecoaram
juntas “malhadeira, canico, boete, zagaia”. Aqui esclarecemos que as criangas ndo manuseiam
a malhadeira ou zagaia, que sdo instrumentos que requerem mais habilidades e séo utilizados
apenas pelos adultos, obtivemos essa informacao em outro momento.

As mencdes ocorrem porque séo apetrechos que fazem parte das vivéncias delas, como
no caso do pequeno Igor com quem compartilhamos a pescaria. As criancas, no entanto,
praticam a pesca proximo de casa e acompanhados dos pais, utilizando instrumentos mais
simples como o canico e o0 boete. O pequeno Max, de 8 anos, da turma do 2° ano é quem explica
sobre o boete: “pega uma linha com anzol, coloca um peixe (artificial), ai joga, pra pegar outro
peixe (na pesca)”.

Ele menciona ainda o arpéo, utilizado para pegar tucunaré: “aquela langa apontadinha
(afiada) assim, igual zagaia, parecido, s6 que € maior, amarrado numa linha”. Ja o estudante
Guga explica 0 que é a zagaia “que a gente arpoa o peixe de noite”. A respeito do que é arpoar
ele prossegue “é apedrar” que quer dizer lancar. Sobre os tipos de peixes que se pegam com
malhadeira, eles mencionam o tucunaré, dentre outros peixes, porém parecem ndo entrar em
consenso, muitas falas se entrelacam.

Como nas questdes anteriores eles mencionaram sobre a rocga, redirecionamos a
conversa perguntando um pouco sobre esse assunto. O ambiente se tornava agitado com as
vozes ressoando ao mesmo tempo. Perguntei sem me atentar a diferenca entre roca e rogado, 0
que eles faziam no rogado, alguns disseram plantar, colher mandioca. Entdo, o professor
Roberto, que acompanhava a conversa, intervém: “Prestem atengdo. Ele esta perguntando do
rocado e ndo da ro¢a. Tem uma diferencga ai”.

Entdo o foco voltou-se para essa questdo. No meio da agitacao de falas, um deles falou
baixinho, meio timido, e foi preciso a professora Anne chamar a atencdo para ele e pedir para
que repetisse qual a diferenca. Ele respondeu: “Roga é quando ta com planta e rogado ¢ quando
ndo ta”. O dialogo mostrou que os estudantes, apesar de ainda jovens, constroem seus
conhecimentos de maneira préatica a partir da observagédo e experimentacdo dessas atividades
na comunidade, seja com 0s pais ou com outros adultos.

Os estudantes comentaram ainda sobre as etapas de preparacdo do rocgado, 0S

instrumentos utilizados como a raspadeira, faca e tercado, além dos tipos de maniva. Na
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ocasido, a professora Anne langou o desafio: “Vamos ver se vocés sabem mesmo. Quais séo as
etapas que séo realizadas até chegar Ia na farinha?” e eles responderam: “descascar, lavar, cevar,
secar (prensar), peneirar, escaldar e depois torrar. Por ultimo vai pra saca”.

A roda de conversa funcionou como um dispositivo cartografico que mapeou afetos,
desejos e relagfes com o lugar, as pessoas e a natureza. As atividades desejadas pelos estudantes
agem como forgas em movimento que tensionam o espago escolar, apontando lacunas, mas
também potencialidades. Essas linhas que atravessam a escola sugerem que ela pode ser um
espaco de potencializacdo e composicdo dos corpos-estudantes em devir quando sdo
mobilizados bons encontros escolares.

Reconhecer essas forcas como poténcias implica a compreensdo de que a escola pode
ser espaco de composicéo e criacdo, onde novos modos de viver a educacao podem emergir. O
mapeamento das respostas inspira encontros para a liberdade do corpo-mente através de uma
abordagem educativa de acolhimento das diferengas em seus modos de aprender, de ser, de
sentir, de pensar, de existir. Esse fluxo tragou rotas inventivas que nos levaram a organizar as

préximas atividades com os estudantes.

Oficinas de desenho: corpo-afeto e sentidos de pertencimento no territorio

A partir dos movimentos que a roda de conversa produziu, a ideia foi realizar oficinas
com os estudantes, mobilizados pelo desdobramento ocorrido com a pergunta da professora
Anne que fez emergir a tensdo no espaco escolar. Recordemos a interacao:

“Qual é o tipo de aula que vocés gostariam que os professores ministrassem para voces,
ando ser aquela da matéria de todo dia de portugués e matematica, aquelas matérias que vocés
sabem?” E logo veio a resposta: “E, de arte, que eu gosto de desenhar, pintar”.

Naguele momento, entendemos que a oficina poderia atuar como dispositivo de
estimulo da criatividade na producédo de algo que é desinteressado e desvinculado de propostas
enquanto formas rigidas, para assim dar passagem as intensidades que buscam expressao. Com
isso, permitir a producdo de afetos distanciados das afeccdes cotidianas da escola (Corréa,
2017).

A oficina intitulada “Nosso lugar em olhares e afetos”, ocorreu no dia 12 de setembro
de 2023 e consistiu na producdo de desenho como forma de expressdao de suas proprias
vivéncias, sentidos e percepcdes da comunidade. A opcdo por desenhos se deu pela

compreensdo de que ele pode oferecer uma abertura para as singularidades dos estudantes,
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atuando como dispositivo que acolhe a multiplicidade de expressdes em seus sentidos e
significados.

As atividades ocorreram no turno matutino (figura 39) e no vespertino (figura 40) para
que pudesse envolver todos os estudantes que gostariam de participar, independente de faixa
etaria ou turma. Os que ndo desejassem criar seus desenhos ndo foram compelidos a fazé-lo.
Com o problema de energia elétrica, os professores sugeriram que realizdssemos a oficina no
patio da escola, pois havia mesas e cadeiras disponiveis, e assim procedemos.

Os professores ajudaram na distribui¢do dos materiais necessarios para a atividade, além
de um kit escolar preparado como um gesto estimulante para eles. A atividade foi bem simples
e a explicacdo consistiu em pedir para que desenhassem como eles percebiam e sentiam o lugar
onde moram, sem delimitar espacos ou pontos especificos. O material a ser utilizado (lapis de
cor, tinta, lapis, caneta etc.) seria de sua escolha, a criatividade era a palavra central.

Pela manhd, os estudantes se mostravam mais timidos. Alguns pareciam esperar
comandos, outros diziam “ndo sei como fazer”, “ndo sei desenhar”. Os professores procuravam
intervir “Vocé ndo sabe desenhar ou ndo quer fazer?”. Com 0 cendrio que se desdobrava,
orientei que eles dessem tempo para eles. A tarde, os gestos das criancas eram de contraste, pois
mostravam-se animados, curiosos, sorridentes. Como fazia muito calor e a energia havia
voltado, decidimos permanecer nas salas de aula.

Logo os estudantes da manha foram se envolvendo e os desenhos comegavam a ganhar
formas. Ficava atento aos seus gestos e interacdes. Um deles interagiu com o colega: “Como
vai fazer a escada?” Alguns observavam os outros, comparavam os desenhos entre si. lam de
uma mesa a outra, enquanto outros pediam para ir ao banheiro. Adisson, 12 anos, da turma do
6° ano comenta sobre o desenho para um colega fazendo gestos: “A malha 60 pegou trés
tucunarés do tamanho dessa mesa”.

Nesse movimento, observamos uma composi¢do que transcende o simples ato de
desenhar, sdo gestos e interagdes que vao configurando um espaco de criacdo que entrelaga os
corpos e as falas dos estudantes para produzir significados em um espaco de afetos coletivo. O
comentario de Adisson faz emergir um saber espontaneo, especifico e em conexdo com o modo
de viver na comunidade ao relacionar a pratica de pesca na menc¢do do tamanho dos peixes
tucunarés ao tamanho da mesa que intensifica e amplia o processo de criag&o.

A medida que concluiam seus desenhos, os estudantes passavam a interagir e correr pelo
patio, tracando novas linhas de movimento e encontro no espaco escolar. Esses gestos livres,
foram logo atravessados pelos comandos dos professores, que, ao atender aos pedidos para

retornarem as salas de aula, encerraram momentaneamente esse fluxo de criacéo e interacéo.
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Figura 39: Oficina de desenho: Nosso lugar em olhares e afetos (turno matutino).
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A tarde, as criancas comecaram seus desenhos em bastante concentracéo, parecia que
estavam fazendo uma prova. N&o havia percebido que as cadeiras haviam permanecido
organizadas em fileiras, mesmo com o convite do professor da turma para que eu ficasse a
vontade e conduzisse livremente a atividade. Ele preferiu deixar a sala durante a realizagdo e
comparecia de vez em quando para dar uma olhada.

A territorialidade da sala foi atingida pela fala de um dos estudantes: “Professor, a gente
pode fazer junto?”, pedindo para se unir ao colega do lado. Eu respondi que sim. Ele arrasta a
cadeira para o lado, enquanto lasmim pergunta: “A gente também pode?” Eu disse que todos
podiam. O siléncio foi quebrado pelo barulho do arrastar cadeiras ecoando por toda a sala. O
espaco se reconfigurou, adquiriu outra tonalidade. Os materiais dispostos na mesa eram
compartilhados, passando de mesa em mesa, as criangas movimentavam-se livremente na sala.

Uma acdo mudou o espa¢o novamente. Todos haviam pegado as caixas de l&pis de cores,
quando de repente, um deles pediu para pintar com tinta guache. Muitos correram para a mesa,
o lapis de cor havia perdido espaco. Eram apenas trés caixas, pedi que compartilhassem. Néo

houve problema, o espirito colaborativo se apresentou.
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Durante a execucdo da atividade, 0s corpos se expressavam em gestos singulares,
rompendo com a postura convencional de permanecerem sentados nas carteiras o tempo todo.
Mostravam-se a vontade, alternando posi¢des como que movidos pelas necessidades e modos
de se relacionar com o momento criativo. Denis, por exemplo, frequentemente se levantava e
caminhava ao redor da mesa, como se estivesse a seguir os contornos do desenho que produzia
(figura 40).

Figura 40: Oficina de desenho: Nosso lugar em olhares e afetos (turno vespertino).

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Ao final da atividade, quando fui recolher os materiais, percebi que as algumas meninas
se entreolhavam, cochichavam baixinho. Perguntei se havia acontecido algo. Uma delas correu

NA

em minha dire¢do, sob os gritos de “Nao” das demais. Ela olhou para mim e disse: “Elas querem
lhe dar um abrago”, eu sorri e disse tudo bem, mas fui surpreendido por todas as criancas
correndo em minha diregdo, um grande abraco coletivo aconteceu. A atividade se encerrou com
as perguntas “Vamos fazer mais? vai ter de novo? Eu quero desenhar mais; O que mais nds
vamos fazer?”.

O quadro 3 apresenta algumas das criacbes dos estudantes, composi¢cdo de mapas
afetivos e sensoriais que emergem de seus olhares. O principal ponto que gostariamos de
enfatizar é a similaridade de elementos em todos os desenhos que foram criados. O foco esta
na casa, na igreja, na escola, no campo de futebol e no lago. Essas expressdes evidenciam as

relaces com o territorio, atravessadas por afetos, encontros e intensidades nesses espacos.
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Quadro 3: Criagdes dos estudantes na oficina de desenho.

E2 —8°ano

E7 —-2°ano

E9 - 9° ano

A

E§—_2°ano

~—

Sw gy e

E6 - 1° ano

Fonte: Desenhos produzidos na oficina, 2023.

A similaridade dos desenhos ndo demostra uma percepcdo estatica do espaco, pelo

contrério, reflete os modos de viver na comunidade, as relagdes, os significados e afetos

préprios de cada crianga. Isso significa que cada um percebe e sente 0 espa¢o de maneira

singular, construindo sentidos de pertencimento, convivéncia e lazer, por exemplo. Para

reforcar essa perspectiva, ouvimos 0s estudantes e pedimos que quem quisesse, pudesse

escrever algo que refletisse o significado sobre seus desenhos.
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O desenho da E1 mostra a igreja como elemento central. Ela diz que o desenho reflete
0 momento de interacdo com 0s amigos durante a catequese na comunidade, aos finais de
semana. A criacdo expressa como ela percebe e sente 0 espaco da igreja durante a catequese e
como ele a afeta, mapeando seu modo de existir em relagdo a comunidade, aos encontros e as
préticas culturais e religiosas.

Ao escrever que “eu gosto de ficar na minha comunidade porque tem um rio muito
bonito e um campo de futebol”, E2 complementa o significado de seu desenho ao expandir as
relacGes com o rio. Ela menciona que esses espacos se constituem em lugares de convivéncia
coletiva, a escola como espago de encontro com os colegas, 0 rio para as préaticas de pesca e 0
campo de futebol para socializa¢ao e diversao. Podemos perceber o sentido de pertencimento
ao lugar expresso na frase escrita.

Em outro desenho. E2 indica as relagdes de convivéncia no campo de futebol quando
escreve “Eu moro na minha comunidade e gosto de jogar bola com meus amigos”. Ela diz que
é algo que ela mais gosta de fazer. Esse ato sugere encontros que produzem alegria e relaces
de coletividade. Esses encontros podem ser entendidos como formas de fortalecimento de lacos
sociais e de construcdo de subjetividades na comunidade.

Na mesma direcdo, E5 descreve em seu desenho: “Eu gosto de jogar futebol com meus
colegas. O futebol é meu jogo preferido daqui da comunidade, os dias de quarta, sabado e
domingo”. A descricdo é fortalecida pela sua fala, ao indicar a espera das aulas de educacdo
fisica para compartilhar esse momento com os colegas e aos finais de semana, quando o0s
comunitarios se relinem para praticar esse esporte.

As criancas destacam as preferéncias nesses espagos ao entrelacar as praticas
desenvolvidas, como por exemplo, o futebol (E2, E3 e E4), em que compartilham as
brincadeiras no campo ou no quintal de casa (E3). As praticas de pesca apresentam uma
intensidade muito forte nas falas dos estudantes, principalmente das criancas (E6, E8 e E9),
sobre esse aspecto, abordamos a seguir. Nesse sentido, os desenhos abrem espaco para refletir
sobre como a escola pode dialogar melhor com o contexto comunitario para possibilitar devires
que reconhecam e integrem essas vivéncias.

No dia quatorze, retornei a escola para a continuidade das atividades. O intervalo entre
os dias foi um acordo com os professores, pois seria preciso um tempo para organizarmos,
verificar os resultados e redirecionarmos as acOes se fosse necessario. A oficina consistiu na
producdo de desenhos e textos sobre suas aprendizagens escolares e ndo escolares. A turma da
manha foi desafiada a produzir textos em vez de desenhos. A tarde, as criangas que participaram
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foram unédnimes em expressar a vontade de desenhar e pintar. No entanto, seus desenhos
refletiram muito mais a retratar a comunidade.

A oficina foi mobilizada pelas seguintes questfes orientadoras: (a) 0 que aprendemos
na escola? e (b) o que aprendemos na comunidade? A participacdo dos estudantes foi reduzida,
pois houve um imprevisto com o transporte escolar fluvial. A escrita dos textos demorou a
acontecer, eles se demonstraram pensativos sobre o que escrever, alguns até cogitaram partir
para o desenho, mas foram confrontados pelos proprios colegas em tom de zoacdo, que se
quisessem desenhar era para irem se juntar as criancas.

Perguntas surgiam “Sobre o que eu escrevo?”’, “Eu ndo sei sobre o que escrever”, “Eu
ndo aprendi nada para escrever”. Tivemos de fazer a observagdo de que o tema era livre, eles
podiam escolher sobre algum acontecimento especifico do dia a dia da escola e da comunidade
em que tivessem obtido alguma aprendizagem. Alguém mencionou que nunca tinham feito uma
atividade assim. A rotina escolar os fazia perguntar quantos “tempos” de aula teriam para
terminar. Pedi que ndo se preocupassem. Eles demonstravam surpresa dizendo que néo
“estudariam” naquele dia.

Por fim, eles terminaram suas produgdes quase na “hora” do intervalo e aproveitaram 0
momento para suas interagdes fora da sala de aula e, depois, retornaram para as aulas. Os textos
dos estudantes foram digitalizados e transcritos para melhor observacio (quadro 4). E
necessario destacar que ndo foi intencdo proceder em reescrita com os estudantes para corre¢éo

gramatical nas producgdes. Os textos foram ajustados aqui para melhor compreensao.

Quadro 4: Textos produzidos por estudantes: aprendizagens escolares e ndo escolares.
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O dia em que aprendi Ciéncia

O dia que eu aprendi ciéncia foi legal, por que a minha professora **** foi legal comigo e com os
meus amigos.

Ela nos ensinou varias coisas do planeta terra. Ela falou, ela ensinou sobre nossos musculos e sobre
a célula vegetal e a célula bacteriana. Ela falou muitas coisas, falou sobre as placas tecténicas.

A professora **** falou que quando as placas tectdnicas se movem, isso causa um tsunami, furacéo.
Ela falou de Jupiter, Saturno, Netuno, Urano, ela falou sobre o ar...

No dia seguinte, ela falou muitas coisas. Ela fica em pé e fala tudo o que sabe, ela passou um texto,
depois passou uma tarefa.

Quando eu vi que ela falava de todas as coisas, eu também tentei por isso.

Estudante: Castro; 7° ano.

O texto de Castro, do 7° ano, expressa 0s encontros com os saberes que 0 atravessam
na sala de aula. A professora é a figura central e indica uma relacdo afetiva positiva que o
inspira a aprender ciéncia, esses afetos sao essenciais para o vinculo de aprendizagem.

Ao citar os conteudos de forma especifica, parece que eles tém impacto positivo para
0 estudante. Essa experiéncia reflete a curiosidade e o seu interesse. Além disso, o desejo de
“seguir os passos” da professora, ao falar dos conteldos, se torna um agente do
conhecimento, que investe no movimento de criacdo e subjetivacédo e produz em seu corpo a
percepcao de que ele é capaz de produzir saberes.

O texto indica a producdo de efeitos para o conhecimento e em relacdo ao desejo,
como um processo de criacdo em curso, em que o estudante, ao mesmo tempo que é marcado

pela aprendizagem, se inspira a criar seu proprio conhecimento ao se espelhar na agdo da

professora.
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O que eu aprendo na Comunidade

Eu gosto de fazer farinha, nds Ia em casa temos que tirar mandioca, sair de la e descascar. Depois tem
que lavar a mandioca, logo em seguida, tem de ter um motor de sevar mandioca, tem que sevar, ai
nos peneiramos, vai para o forno, escalda, logo em seguida tem que peneirar outra vez.

Para torrar € mais demorado. E é assim, a farinha ja esta pronta para ser comida. E é assim que nés
fazemos farinha.

Estudante: Filho, 6° ano.

O texto de Filho, estudante do 6° ano expressa a pratica cotidiana sobre o saber fazer
farinha enquanto saber-vivéncia carregado de sentidos singulares. Ao descrever sua
aprendizagem, o faz de maneira simples e direta, mas que carrega implicitamente a
complexidade do processo na articulacdo de habilidades, técnicas e saberes culturais.

Ele enfatiza a duragdo e o ritmo do processo quando destaca que “torrar ¢ mais
demorado”, o que indica a percep¢do do tempo associada a essa atividade. Além disso, o
texto expressa a coletividade e a relagdo com o territorio, em que o fazer farinha transcende
a atividade produtiva e manifesta as aprendizagens, o espaco de convivéncia e de
pertencimento.

Esses conhecimentos podem ser explorados e expandidos na escola, ao estabelecer a
conexdo com os saberes escolares, articulados por exemplo, nas disciplinas de Ciéncias ao
abordar processos quimicos da mandioca; historia, para explicar a origem e distribuicdo da

farinha ou, geografia, ao explorar a relacdo com o lugar.
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O que eu aprendi na Comunidade

Na Comunidade eu aprendi muita coisa legal, tipo, pescar. No dia que eu aprendi a pescar foi com
meu pai que ele me ensinou a atar malhadeira, zagaia e, nesse dia, nds pegamos muito peixe, e foi
legal.

Agora eu vou falar um pouco como aprendi a cacar, no dia que eu fui cacar foi legal, ndo muito, mas
fomos com nosso cachorro e pegamos uma cutia. Foi muito divertido correr no mato atrés da cutia e
aprendi também tirar mandioca.

Vou falar um pouco. Quando eu aprendi a tirar mandioca com meu pai, arrancamos, descascamos e
serramos, depois fomos torrar farinha e eu fui aprender a torrar farinha. Tem muita coisa no mundo
eu ndo sei nem dizer...

Estudante: Silva, 7° ano.

Ao falar de suas aprendizagens na comunidade e explorar a pescaria e a caca, por
exemplo, o estudante expressa que esses conhecimentos emergem a partir de um
acontecimento singular com o espaco vivido e permeado por afetos envolvidos. Podemos
mapear 0 entusiasmo ao pegar muitos peixes, a correr atrds da cutia e o cuidado e paciéncia
envolvidos ao torrar farinha. Essas experiéncias indicam a conexdo direta com a natureza,
através dos elementos terra, dguas e animais e reforca a ideia cosmoldgica de unido com ela.

A figura do pai é um elemento importante no processo de aprendizagem, ele atua
como mediador ao ensinar as habilidades e as praticas, além disso, cria os vinculos afetivos
que contribuem para dar sentido as experiéncias. O saber fazer descrito manifesta ainda, o
modo de viver na comunidade ao reconhecer que ainda existe muita coisa que é possivel

aprender e experienciar.
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Sem titulo

Aqui onde eu moro é um lugar muito legal para viver, para plantar, pescar, colher, principalmente la
na coldnia. O problema é que é muito longe, mas é legal. Para |4, tem um riacho bem geladinho, é
muito divertido. Eu adoro morar aqui, eu adoro viver aqui, entdo, para mim, esse lugar € um paraiso
porque a gente mora no interior. Somos muito alegres e divertidos, todo ano tem festa da nossa
padroeira, tem do Sdo Sebastido também, mas fora isso eu gosto de morar aqui, eu amo minha
comunidade.

Uma vez eu fui tentar morar 14 em Manaus, mas ndo me acostumei porque la é muito diferente daqui.
Tem muito carro, moto, prédio, ndo tem quase arvores e é totalmente chato, por isso voltei para ca e
continuei vivendo aqui e continuo sendo alegre como antes.

Aqui eu tenho varios amigos, tenho meus pais, meus irmdos, minha familia. Eu gosto de estar junto
com minha familia, eu tenho duas casas: a primeira é 14 onde eu moro e, a segunda, é a minha escola.
Ai vdo me perguntar:

-Por que sua escola?

Porque aqui eu tenho varios amigos, eu aprendo a ler, a estudar, a respeitar os mais velhos. Eu aprendo
sobre o contetido da escola. Entdo aqui é meu lugar. Aqui eu me sinto como se estivesse em casa,
principalmente na escola etc.

Estudante: 1za, 8° ano.

Iza, estudante do 8° ano ao redigir seu texto, destaca os afetos na comunidade e
sentidos de pertencimento e enfatiza o contraste através da experiéncia de morar no interior
e na cidade. Ela expressa os afetos ao se relacionar com o lugar e exercer as atividades como
plantar, pescar e colher mandioca. Ha4 um sentido de pertencimento muito forte em suas
palavras, indicadas pelo uso dos termos “paraiso”, “eu adoro”, “eu amo” e “somos muito
alegres”.

A vivéncia na comunidade indica o contraste com a vida urbana a ponto de ela dizer
que morar em Manaus ¢ “totalmente chato”. Os vinculos com o lugar sdo refor¢ados pelas
manifestacdes culturais como as festas dos padroeiros. A escola também é um desses espagos
de pertencimento, onde as relagdes sdo construidas e fortalecidas e sugere esse ambiente

como um dos elementos centrais de afetividade da estudante.
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Meu primeiro dia de pesca

No meu primeiro dia de pesca foi em uma tarde de muita chuva, eu estava com meu pai botando
malhadeira perto de uma ilha. Nesse dia estava chovendo muito e o lago estava forte.

Nos estdvamos em uma canoa pequena e S6 com um remo que meu pai estava com ele e passou uma
canoa com rabeta e um boto acompanhando.

E meu pai me deu o remo para eu remar, para meu pai tirar a malhadeira porque o boto ia tirar o peixe
da malhadeira, e nesse dia eu aprendi a remar e, desde entéo, eu gostei da pesca e de vez em quando,
eu Vou pescar.

Estudante: Bruno, 8° ano.

Bruno, do 8° ano, narra um acontecimento singular, a aprendizagem sobre a pesca. O relato
atualiza as memorias como um bloco de sensacdes revividas no momento da escrita. Ele
conecta a aprendizagem do ato de remar as particularidades do momento, a chuva intensa, o
lago agitado e a presenca do boto préximo a canoa.

A aprendizagem ocorre mediante uma experiéncia direta e até mesmo inesperada, como um
gesto de confianga do pai no filho diante da situagé@o que se apresenta, a de que o boto poderia
rasgar a malhadeira e intervir no éxito da pescaria. O animal, portanto, ndo é citado como
elemento que compde a paisagem, ele interfere diretamente na situacdo e contribui para a
construcdo da habilidade do garoto diante da necessidade imposta. A situacdo é criadora de
memoria e cria no estudante um afeto para com a pratica de pesca e ainda faz emergir um

devir-remador.
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O dia em que eu aprendi a disciplina

Eu aprendi que as disciplinas me ajudam a ter conhecimento ao nosso cotidiano e ter conhecimento
aos numeros.

A disciplina que eu mais gosto é de Matematica, Ciéncias, Ensino Religioso, inglés, Arte, Geografia
e Educacdo Fisica, porque eles me ajudam. A matematica é importante porgue ela me ajudou a estudar
a tabuada.

Jé as outas disciplinas me ajudam porque falam sobre varias doencas, falam de crencas e conviccdes,
falam de pronomes em inglés, falam de varias cores, falam da natureza, falam também dos
alongamentos e dos esportes.

As outras disciplinas eu ndo gosto, porque eu ainda ndo aprendi nada e gostaria de aprender.

Foi por isso que eu nunca deixei de estudar. Porque, falta muita coisa pra eu aprender.

O dia que eu fui pra Roca

Eu posso trabalhar s6 na escola como em casa, €, eu gosto de trabalhar na roga porque tem que cavar
buracos e jogar maniva, e depois tem que deixar passar alguns dias para poder tirar as mandiocas e
descascar e colocar na dgua para amolecer, deixar passar trés ou quatro dias para poder tirar de novo
e descascar para lavar e cevar a mandioca.

Ja no outro dia, tem que colocar a massa no tipiti ou na prensa para secar € peneirar a massa e, depois,
tem que colocar a massa na peneirada do forno, e depois tem que tirar do forno, que ja esté escaldada
e peneirar e colocar a farinha dentro do forno e deixar bem durinha e crocante.

Esse trabalho é muito cansativo porque tem que ficar na beira do forno quente, com esse calor
ninguém aguenta.

Eu gosto porque a farinha é boa e é muito importante para mim porque a farinha nao pode faltar em
nossa mesa, e é o sustento financeiro da minha familia.

Estudante: prefere ndo se identificar, 9° ano

No primeiro texto, intitulado “O dia que eu aprendia a disciplina”, ao explorar as
disciplinas escolares, o estudante as reconhece como meios que podem ampliar e construir
conhecimentos sobre o mundo, ao citar a matematica, por exemplo. Esse apontamento
ressalta que os conhecimentos escolares ndo sdo desconectados das experiéncias nédo
escolares.

O estudante demonstra preferéncia por algumas disciplinas em relacdo a outras e, com
isso, atribui mais valor aquelas que mais “gosta”. Sua aprendizagem tem valor subjetivo ao
ser atravessada por afetos e relagdes ndo explicitadas. Ao citar a matematica, ele enfatiza sua
valorizagéo por meio da tabuada.

O desejo de aprender ¢ atravessado pela declaracdao de que “ndo aprendeu nada” em
algumas disciplinas. Essa questdo sugere uma desconexdo por algum motivo ndo explicito.
No entanto, surge uma forca que o motiva a aprender que pode ser explorada para aumentar
a sua poténcia em relacdo a essas disciplinas especificas.

No segundo texto, intitulado “O dia que eu fui pra roga” evidencia que a pratica de

trabalho na roga e produzir a farinha articula e estabelece uma conexdo entre vida-escola-
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comunidade através da relagdo com a casa e a roga. Ha o reconhecimento de que o trabalho
na roga tem valor tanto quando o ato de estudar, que é visto como um tipo de trabalho.

Ao descrever as etapas desse tipo de pratica, pode-se identificar que ele € possuidor
de saberes que envolvem a percepcao de como o tempo na roca é vivido de forma distinta do
tempo escolar, guiado pelas etapas de trabalho e da natureza, pois envolve o tempo de plantio
e o tempo de colheita. E, ao enfatizar a producdo de farinha como sustento financeiro da
familia, atribui valor a essa pratica e ao trabalho coletivo enquanto forma de manutencéo da
vida em comunidade.

Vale destacar ainda, a relacéo corpo-afeto e resisténcia mediante o esforco fisico que
a atividade exige. 1sso ndo desvaloriza o trabalho, ao contrario, manifesta a poténcia dos
afetos envolvidos ao superar as dificuldades, como quando ela cita que “beira do forno quente,
com esse calor ninguém aguenta” ¢ fala da satisfacao de ver o resultado do esfor¢o coletivo,

uma farinha “durinha e crocante”.

Fonte: Producdo da pesquisa, 2023.

Apos a realizacdo dessa atividade, no periodo da tarde, os ocorridos e desdobramentos
dos desenhos produzidos na oficina anterior ja indicavam muito das aprendizagens das crian¢as
na comunidade. Esse movimento nos abriu espago para conversarmos com as criangas no patio
da escola. Convidamos elas a falarem sobre suas experiéncias nesses espagos vividos (escola e
comunidade), como um movimento de escuta sensivel para captar as relacbes e afetos
envolvidos, para além de seus saberes. Destacamos um desses momentos como parte da

cartografia que mapeou esse movimento.

[..]

A tarde ensolarada de setembro e a falta de energia intensificava o calor naquele
dia. Ao ouvir as crianc¢as, uma conversa se desenrola, com Jonas, do 1° ano e Max, do 2°
ano. As criangas se mostram conhecedoras das prdticas de pesca e redirecionam os
didlogos para falar do assunto. Enquanto Jonas explicava sobre o que havia desenhado, o
didlogo se desdobrou.

As vozes cruzam o pdtio da escola, carregadas de gestos e narrativas que se
conectam ao rio, a terra e ao cotidiano. Jonas anuncia: "Professor, depois eu vou contar
uma coisa que o Max tem.” O convite misterioso desperta curiosidade e é logo desvendado
pela ansiedade de Max, que sorri e apressa “Conta logo."

A conversa reflete a dindmica de interagdo. Jonas afirma: "Acho que a gente somos
quase parecidos, mas eu acho que o meu sangue ¢ igualzinho o do Max". Risos e provocagdes
se entrelacam: “E preguigoso” comenta um colega. Eu redireciono a conversa para o rio ao
dar como resposta "Quando tiver com preguiga, Tu pula no rio para passar a preguiga”. Max



164

mm

mergulha junto com a resposta "Eu mergulho ld no fundo™ diz ele, ilustrando com gestos
e histérias de seus aprendizados, como o momento em que buscou a cuia perdida da mde.

Max relembra como aprendeu a pescar brincando com mandioca, enquanto os gestos
e palavras evocam a materialidade do canigo, da minhoca, e da jauari (Astrocaryum jauari),
um fruto que cai ha dgua como um convite para os peixes. O rio, enquanto fluxo, aparece
em cada detalhe de sua narrativa, no boete que fisga tucunarés e na habilidade de
mergulhar e aprender sozinho.

As falas dos meninos criam pontes entre a vivéncia e a imaginagdo. Jonas traz seu
avo a conversa, entre bocejos que indicam um leve sono, enquanto Max reafirma seu lugar
no mundo como um pescador. O ambiente se torna espago de enredos fluidos, onde o saber
emerge do encontro e das experiéncias compartilhadas. O quadro 5 traz a conversa na
integra.

A experiéncia de aprender a nadar evidencia o saber a partir das vivéncias no lugar,
especificamente com o rio que emerge como elemento ativo na vida das criangas, um espago
de encontro, de mergulho, de pesca, de banho e do ato de nadar. O encontro imprevisivel
se mostra potente, movido por afetos em cada narrativa. Sdo intensidades do rio que
atravessam seus corpos, afeto-rio que ensina e move a vida. Lembro do verso de Manoel
de Barros “as dguas sdo a epifania da criagdo” (Barros, 2010).

L]

Quadro 5: Didlogo com as criancas.
Jonas: Professor, depois eu vou contar uma coisa que o Max tem.
Cartdgrafo: O qué? Conte. Max, ansioso e sorridente, responde: Conta Logo.
Jonas: Acho que a gente somos quase parecidos, mas eu acho que 0 meu sangue é igualzinho o do
Max. Outro colega menciona: € preguicoso.
Cartografo: E? O Max é preguicoso? Max se antecipa em relacéo ao colega: As vezes ele é preguicoso.
Jonas responde: Mas 0 Max também.
Cartografo: Entdo quando tiver com preguiga, tu pulas no rio pra passar a preguica.
Max: Eu mergulho I& no fundo.
Cartografo: E?
Max: Ei professor, eu mergulho 1a no fundo e volto.
Cartografo: Entdo o Max sabe nadar.
Max: Aqui 6. Aqui 6 [faz o gesto de mergulho].
Cartografo: Sabe nadar. E com quem vocé aprendeu a nadar, Max?
Max: Sozinho.
Cartografo: Sozinho?
Max: Sozinho. Mamae perdeu uma cuia na agua. Ai eu cai na agua. E, eu meti a minha cabeca pra...
guando eu boiei de olho vermelho.
Cartografo: Tu pegaste a cuia da tua mée?
Max: Uhum. Ai mergulhei de novo.
Cartografo: Tu aprendeste na hora?
Max: Uhum. Até que eu achei a cuia.
Jonas intervém: Quando eu tenho que tomar banho, eu tenho que segurar um pedaco de madeira. Pra
poder tomar banho. Eu fico boiado I4.
Cartdgrafo: Ah, td. E Max, me disseram que tu ja aprendeste a pescar, né? Aprendeu a pescar com
quem?
Max: Ha?
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Cartografo: Aprendeu a pescar com quem?
Max: Sozinho.
Cartdgrafo: Sozinho também?
Max: Uhum.
Cartografo: Ninguém te ensinou?
Max: Nao. Eu pegava uma linha e tinha um pauzinho, colocava uma mandioca e comegava a brincar.
Ai pegava assim, fingia que a mandioca era o0 peixe. Pegava de novo e puxava.
Cartografo: Vocé pegava a mandioca, amarrava na linha e jogava no rio, €?
Max: Uhum. Ai assim, fingia que era o peixe. Ai eu aprendi, ai comecei a pescar assim de minhoca.
Cartdgrafo: E quem te deu o canigo pra vocé pescar?
Max: A minha irm&, que tinha um canigo que puxava tucunaré, que era muito forte. Mas ele néo
guebrava. Ai um dia o papai foi cortar lenha. Ela também cortou a lenha.
Cartdgrafo: Mas vocé aprendeu? Hum? vocé aprendeu?
Max: Uhum.
Cartografo: E vocés pescam com o que 1&?
Max: De boete.
Cartografo: Boete? Ou é boiete?
Max: Boete.
Cartdgrafo: O que pega com boete?
Max: Tucunaré. Umas vezes que é piranha, é traira.
Cartografo: Pega com boete, tucunaré, traira, piranha.
Max: Uhum. E carazinho gue eu pego de canico.
Cartografo: Ah, ta. Com canigo pega carazinho.
Max: Uhum. Ai coloca no boete e joga pro chao [rio]. Ai vai ver que o carazinho ta querendo morrer,
0 tucunaré pega. Vai embora. Solta tudinho a linha ai puxa.
Cartdgrafo: Ai tu pegas o tucunaré?
Max: Uhum.
Cartografo: Ai entdo vocé sé pega com boete ou canico.
Max: Uhum.
Cartografo: Ai a isca do canico. Qual é a isca que tu usas?
Max: Minhoca.
Cartografo: S6 minhoca?
Max: Uma vez que € jauari. Tipo assim, Jauari.
Cartografo: Jauari?
Max: Uhum.
Cartografo: E um peixe? O que que é isso?
Max: E uma, tipo de uma fruta quando cai na &gua. E um peixe assim, come.
Cartografo: Hum. Tipo uma fruta, é?
Max: Uhum.
Jonas: Professor, 0 meu avd é tdo velho que ele ajuda o meu pai a lacar boi. [boceja]
Max: Tem umas vezes que eu pesco sozinho.
Fonte: Producgéo da pesquisa, 2023.

Alguns dias depois, realizamos mais uma atividade envolvendo os estudantes, agora
com tema livre, intitulada “Oficina de expressdes” com foco na liberdade de imaginacgéo e
criacdo. As falas indicavam que o resultado seria caprichado “Eu vou fazer o meu o mais
bonito”. Enquanto isso, eu focava em observar seus gestos na medida em que os desenhos
ganhavam forma.

Os estudantes ja esperavam pelo dia da atividade. As criangcas eram quem demonstravam

maior empolgacdo e envolvimento na atividade, entregando-se a ela com notavel dedicacao.
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Elas interagiam, se inspiravam umas nas outras e até davam palpites nos desenhos dos colegas.
Seus corpos traduziam esse movimento, em uma espontaneidade desprendida de qualquer
rigidez ou regularidade, como se cada gesto fosse impulsionado pelo fluxo criativo que os

guiava enquanto desenhavam (figura 41).

Figura 41: Oficina de expressdes (turno vespertino).

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

As oficinas desenvolvidas entrelagaram a relacdo vida-escola-comunidade através da
criacdo dos desenhos. No entanto, foram as experiéncias ndo escolares que tiveram destaque.
Os desenhos criados por eles enfatizaram, principalmente, as atividades de pesca, as viagens
pelo rio e as relagdes com o ambiente, 0 que sugere afetos mais intensivos nesses espacos e

convivéncias (quadro 6).

Quadro 6: Desenhos criados nas Oficinas de expressoes.

El-4°ano
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E11-2°ano

E12 —2° ano E13 - 3°ano

E6 —1°ano E14 — 2° ano

Fonte: Criagdo dos estudantes, 2023.

O desenho de E1, do 4° ano, enfatiza, assim como na atividade anterior, a igreja da
comunidade, reforcando os lacos coletivos e afetivos a partir das préaticas religiosas. A E2,
escreve um pequeno texto em seu desenho intitulado “O desmatamento da natureza”, assim, ela
evoca ou chama atencdo para a questdo ambiental a partir de um olhar sensivel para com o
ambiente. Ao final, ela relaciona o cuidado com a atitude indigena, reconhecendo-0s como
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protetores da natureza, esse apontamento sugere uma admiracdo ou reconhecimento da relacéo
que essas comunidades mantém com a natureza. Essa conexdo pode vir de ensinamentos
escolares, experiéncias culturais ou de historias compartilhadas.

Ja o desenho do E10, explora o ambiente atraves dos passeios de rabeta até as praias.
Ele descreve essa pratica como algo prazeroso e produz memorias sobre as viagens que ja
realizou com a familia pelas praias da regido, mas sem especificar algum acontecimento
especifico. No desenho do E11, E12, E13 e E14 estdo relacionadas as relacGes que mantém
com o lago da comunidade, seja pelas brincadeiras, banhos de rio, o conhecimento de que
possuem varios tipos de peixes no lago, como destacou E11 e, principalmente as praticas de
pesca.

O desenho de E13 mostra uma espécie de tracaja que habita o lago. Ele explora que, em
época de seca, € possivel vé-las saindo para desovar nas beiradas e comenta sobre a captura dos
ovos para alimentagdo. O menino demonstra um conhecimento local que pode ser explorado,
ao trabalhar, por exemplo, questdes ambientais na sala de aula.

O desenho de E14 explora suas experiéncias diretas com a pescaria, mencionando que
0 desenhou em um desses momentos, atento na captura de um peixe tucunaré no lago Maximo.
Ele menciona os instrumentos como o cani¢o e o boete como instrumentos mobilizados durante
a préatica de pesca do tucunaré.

O desenho de E6, me fez questionar algumas possibilidades, se tratava de uma gaivota
na mdo de alguém? Ou alguma espécie de passarinho? Ao questiona-lo sobre o significado, ele
disse ser uma curicaca, um tipo de ave da regido. O pequeno menino vai mais além, ele diz que
a ave pousou ali, em uma estaca da cerca proximo a sua casa, 0 que ndo € explicito no desenho.
Nesse sentido, ha uma expressao do “invisivel”, do ndo dito, que faz do desenho um dispositivo
que ativa questionamentos, memorias e percepcdes de seu modo de viver na comunidade.

Esse movimento de cartografar os sentidos atribuidos aos desenhos pelo ponto de vista
de quem os criou nos faz perceber que eles se limitam a representacédo literal, onde os sentidos
atribuidos nao sdo captados pelo olhar de “fora”. As criangas sdo elas proprias cartografas, que
mapeiam os fluxos, as intensidades e afetos que envolvem seus modos proprios de existéncia,
expressando saberes de suas experiéncias. Os desenhos sdo, entdo, mapas de afetos e ndo
simples descri¢des desprovidas de significados.

Dois estudantes optaram por produzir textos em vez de desenhos, compondo narrativas
gue capturam acontecimentos do cotidiano como retratos da vida em comunidade. Nessas
producdes, emergem as relagdes que atravessam a vida no territorio, inscrevendo-se nos corpos

dos estudantes (quadro 7).
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Quadro 7: Producdo livre.
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A visagem

Era uma vez, em uma tarde ensolarada, estava meu irm@o mais dois amigos 0 *** e o ***
meu irmao e o **** estavam perto do poste e 0 *** perto de um banco.

O *** tirou uma foto e apareceu os dois jambeiros na foto e, embaixo do jambeiro, apareceu
uma mulher nua. Ela pulou de cima do jambeiro, mas ela ndo encostou o chéo, ela ficou
flutuando.

Mas s6 enxergaram ela na foto no outro dia, e quem viu foi 0 irmdo do ***

A visagem apareceu um tempo depois para 0 meu irméo la no centro. Estava ele e o outro
irm&o e mais um amigo. A visagem entrou no corpo dele e ela falou para os outros rezarem.
Eles rezaram e vieram para a comunidade, e os dois foram pegar meu tio la em Parintins, que
benzeu meu irméo. Entdo, ela nunca mais apareceu.

Texto: Breno, 8° ano.

O texto de Breno expressa um acontecimento que possui valor de verdade para os
moradores da comunidade, visto que a experiéncia foi sentida e compartilhada de forma
coletiva entre 0 irmé&o e seus amigos. O fato de terem de chamar seu tio benzedor reafirma a
historia que emerge como uma narrativa que entrelaca o cotidiano com uma forca que

transcende o imaginario.
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O estudante, ao narrar o fato, que foi contado e afirmado para mim por outros
colaboradores, explora o acontecimento como algo que atravessa 0s corpos, 0 tempo e o
lugar. Sua narrativa é enriquecida pelos detalhes do espaco e do movimento ocorrido. A
mem©ria atualiza o acontecimento enfatizando nuances, como a fotografia, ao capturar algo
que os olhos ndo viram no instante do registro.

O aparecimento da “visagem” como forca sobrenatural mobiliza os saberes e praticas
ancestrais, onde o ritual se torna uma solu¢do ou “cura”. Essa pratica transcende a
religiosidade ao unir o ato de rezar ao benzimento, que é visto como elemento para restaurar
0 equilibrio do corpo e da vida. A narrativa ainda produz subjetividades que reforcam os
lacos entre as pessoas da comunidade e se mantém viva na memoria coletiva. Mostra ainda
que os saberes ancestrais sao uma poténcia na resolucdo do acontecimento.

A opcdo por escrever um acontecimento do cotidiano mostra a poténcia dos afetos
envolvidos na relagdo com o lugar, seja individual ou coletivo. A experiéncia da “visagem”
ndo se limita a um Unico instante; ela atravessa temporalidades, conecta diferentes momentos

e atualiza intensidades.
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A vida no interior

A vida no interior tem vérias formas de ser descrevida.

Por exemplo: Aqui onde eu moro, na verdade para ser mais especifica, aqui onde nés moramos tem
varios tipos de cultura. Ai vocé me pergunta:

- Que tipo de cultura tem na comunidade onde vocé mora?

Onde eu moro, tem brincadeira do boizinho, tem quadrilha, pastorinha, tem também as festas de S&o
Sebastido, da padroeira Nossa Senhora do Rosério, tem jogos amistosos quase todo final de semana,
fora outros eventos. Mas a melhor parte € ficar junto com nossa familia.

Eu gosto de morar aqui porque tenho varios amigos. Eu gosto de ajudar meu pai e minha mée a torrar
farinha, a fazer os deveres de casa, tipo capinar, lavar roupa, cuidar peixe, lavar louca etc. Gosto
também de estudar, de baguncar com meus colegas, mas também de fazer meus trabalhos de aula.
Eu adoro. O que Deus deu de mais bonito que é a natureza. Eu amo morar aqui, eu gosto de viver
aqui, como eu ja falei etc.

Texto: Iza — 8° ano.

O texto de Iza se mostra como um mapa de intensidades que liga 0s comunitéarios, as
praticas e o lugar que pulsa com os encontros e movimentos descritos. O texto evidencia o
modo de vida no interior como uma composicao viva e dinamica. A estudante mobiliza 0s
afetos envolvidos nessas praticas pela conexdo com as praticas culturais vividas
coletivamente. Essas culturas, como ela descreve, geram intensidades que entrelacam o
tempo e o lugar e, assim, criam ritmos singulares ao modo de existir na comunidade.

A realizacdo das tarefas sugere um tom de pertencimento, pois ndo sdo vistas como
algo penoso, dificil ou cansativo, principalmente em relacdo ao torrar farinha. Além disso,
essas préaticas constituem e expressam um modo de viver e estar no mundo, em conexao com
o territdrio, a familia e a natureza, esta ultima reforgada quando ela diz “Eu adoro. O que
Deus deu de mais bonito que € a natureza”.

O texto indica a poténcia da vida no interior, entrelacada por multiplicidade de linhas,
como as festas dos padroeiros, o trabalno com a roga, os estudos, as brincadeiras e
convivéncia com 0s amigos. Nossas vivéncias no lugar, nos permitiram conhecer que
algumas praticas mencionadas pela estudante ndo acontecem mais atualmente, como a
brincadeira do boizinho e as pastorinhas. Assim, ao narrar as festas que ndo mais acontecem,
ela atualiza essas memorias no presente, conectando o vivido com o imaginado e o sentido
que essas praticas ainda possuem.

Ao mencionar 0s varios tipos de cultura, a auséncia das praticas mencionadas pode
ser entendida como a coexisténcia de tempos distintos no presente. Ao narrar, a estudante
atualiza o passado como criagdo como possibilidade de instaurar novas a¢6es culturais. Ao
vivenciar, reinterpretar e compartilhar préaticas cotidianas e festivas, as pessoas inventam sua

cultura continuamente, se conectam com o passado e transformam o presente.
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Os acontecimentos das atividades nos fizeram perceber que os saberes-vivéncias dos
estudantes se movimentam por entre o espago escolar como linhas de forgas que se chocam,
tensionam e pedem passagem. Ainda que as atitudes pedagdgicas indiquem o acolhimento
dessas forcas, 0s agenciamentos escolares parecem ndo acompanhar o fluxo das experiéncias
dos estudantes que ecoam a todo instante no espaco da sala de aula.

Ao perceber a potencialidade de conexdo dos saberes-vivéncias com o0s saberes
escolares, buscamos criar agenciamentos que ressignifiquem o aprendizado, ampliem
perspectivas e contribuam para que seus mundos e experiéncias componham novos modos de
existéncia. Assim, a ideia inicial de articular seus saberes com conceitos cientificos deu lugar
para a criacdo de uma atividade que colocou os estudantes como protagonistas no espago
escolar, afetados ainda pela fala de Jasmim quando disse: “Eles ddo uma aula”.

Baseado na observacao de que as criangas experienciam e se afetam muito mais com as
préticas de pescaria e os adolescentes tém contanto mais proximo com a roga, por ja poderem
acompanhar o ritmo de trabalho e de producéo da farinha, langamos a ideia de que os estudantes
do turno matutino elaborassem uma apresentacdo de seus conhecimentos sobre essa pratica
agricola desenvolvida na comunidade, enquanto no turno vespertino preparassem sobre a
pescaria.

Nossa inten¢do foi criar condi¢cdes para que o ambiente escolar se tornasse propicio a
emergéncia de encontros enriquecedores, capazes de gerar afeccbes e afetos alegres na
educacdo. Esses afetos, ao ampliarem as poténcias criativas do corpo-estudante, que é ao
mesmo tempo corpo-crianca, impulsionam movimentos de devir na escola. Movimentos que
possam transcender o0 momento da investigacdo, estendendo-se as praticas dos docentes, as
vivéncias dos estudantes e ao envolvimento de toda a comunidade.

Combinamos com os estudantes o dia de preparacdo da atividade e providenciamos 0s
materiais necessarios. A equipe escolar nos deu o suporte necessario, pois na falta de alguns
materiais, ndo era possivel retornar a cidade com facilidade, ainda mais com a seca que pedia
passagem depressa. Nesse periodo, inclusive, a escola ja se articulava para um possivel
adiantamento do calendéario escolar, pois tudo indicava que a seca afetaria toda a vida da
comunidade muito em breve, devido aos ciclos naturais da regido amazénica. A minha
participacdo nas reunides pedagdgicas nos sinalizaram, por esse motivo, antecipar essas
atividades de modo a acompanhar o fluxo da natureza.

No dia da preparacdo da atividade, organizamos 0s materiais necessarios. Os alunos da
manha foram os mais inibidos no comeco. Ja as criangas se mostravam euforicas e prontas para

comecar. Pela manhd, a sala foi organizada formando uma grande mesa unindo cada carteira
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individual. Surgiram duas possibilidades de tema, sobre o processo de preparacdo do rogado
até a plantacdo da roca e, a producdo de farinha. O tema escolhido pelos estudantes foram as
etapas de preparacdo da farinha. Todo o processo foi desenvolvido com base em seus proprios
conhecimentos, sem recorrer a qualquer tipo de pesquisa externa.

A tarde, realizamos a atividade nas mesas dispostas no patio da escola devido ao forte
calor nas salas de aula. Os estudantes da manha escreveram e desenharam sobre as etapas de
producdo de farinha, enquanto as criangas desenharam os peixes conhecidos por eles, indicando
algumas caracteristicas que eles conheciam em relacdo ao animal. O trabalho coletivo fluiu com
engajamento, embora mais ativo por parte das criangas. Os gestos do corpo indicavam a
concentracgéo e a singularidade, isso foi essencial para um bom encontro naquele dia.

Aproveitei cada momento para fazer registros (figuras 42 e 43), além de anotacGes das
observacdes. Por um momento, os estudantes da manha ficaram pensativos, queriam fazer algo
diferente, e quando perguntei sobre isso, eles disseram que ndo sabiam ao certo como poderiam
elaborar o material. Depois de suas interacOes e ideias, optaram por descrever cada etapa do
processo de feitura da farinha a partir de seus desenhos e utilizaram pedacos da planta na
elaboracdo de seu material.

Figura 42: Criacdo de painel pelos estudantes (turno matutino).
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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Figura 43: Criacdo de painel pelos estudantes (turno vespertino).
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Os estudantes do turno matutino desenharam, em folhas de papel A4, as etapas que
conhecem do processo de producdo da farinha. Para conectar essas representacdes as praticas
realizadas por Débora e lvan, apresentamos um quadro que organiza as agdes desenvolvidas e
desenhadas pelos estudantes (quadro 8). Cada desenho reflete uma dessas etapas, convergindo
com o modo como o casal que acompanhamos executa 0 processo. Essa abordagem permite

visualizar as conexdes entre o conhecimento e as praticas.
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Quadro 8: Processos de feitura da farinha.

DESCASQUE DA MANDIOCA

O primeiro procedimento, conforme cartografamos anteriormente, € o descasque da
mandioca, que envolve habilidades manuais e usos de instrumentos como a faca e o raspador.

LAVAGEM DA MANDIOCA

A lavagem da mandioca € uma etapa essencial para garantir a qualidade da farinha. Apos o descasque,
as raizes sdo colocadas em uma caixa d'agua, onde sdo lavadas cuidadosamente antes de serem
transferidas para a gareira. Durante esse processo, Débora verifica com agilidade se estdo bem
descascadas enquanto as movimenta para a proxima etapa.

CEVA DA MANDIOCA
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As mandiocas, devidamente limpas, sdo cevadas utilizando um moedor desenvolvido
especificamente para essa finalidade. Débora comenta que essa etapa exige atencdo e
habilidade para evitar acidentes, mas, apesar do cuidado necessario, o processo é realizado
de forma agil e compartilhada, evidenciando a colaboracéo entre ela e lvan.

PRENSAGEM DA MASSA

e

Apls a massa ser cevada, ela é
colocada em um saco de fibra e
inserida na prensa para ser
espremida. Essa etapa exige certo
tempo e, periodicamente, €
necessario aumentar a pressdo,
ajustando a prensa para garantir que
a massa fique o mais seca possivel.

Com a massa espremida, ela é retirada da prensa e colocada na gareira para que possa ser
peneirada.
PREPARACAO DO FORNO PARA ESCALDACAO
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Antes de escaldar a massa, é
preciso preparar o forno, porém,
para os estudantes esta etapa esta
incluida na escaldacdo da massa
que ja requer o forno pronto para
uso.

Escaldar a massa significa que sera aquecida pelo calor durante o forno e, com o processo de
mexer constantemente vao adquirindo o aspecto seco e dos primeiros gréaos

SEGUNDA PENEIRACAO

ApOs a escaldacdo a massa é retirada do forno para esfriar e, em seguida peneirada
novamente, onde serdo refinados os grdos dando forma a farinha. Depois de peneirada, ela é
retirada da gareira para a proxima etapa.




178

“TORRACAO” DA FARINHA

A “torracio” (torrefagdo) da farinha consiste em deixar a massa bem seca. E importante
destacar que esse processo requer muita habilidade e o uso de técnicas, como a “espanagdo”,
movimento de erguer a farinha a fim de retirar 0 excesso de pd. E como uma etapa de
“limpeza”.

ARMAZENAMENTO
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A ultima etapa consiste na retirada do forno para ser armazenada em sacos de fibra. Para isso,
é necessario aguardar o resfriamento da farinha, que leva de duas a trés horas.

O estudante escreve uma breve descricdo para expressar o trabalho de producdo, que
transcrevo abaixo:

Os trabalhos sobre a farinha.
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A farinha é feita com responsabilidade. Tem que tirar a mandioca, descascar, lavar, sevar,
colocar na prensa para secar e peneirar, escaldar, peneirar de novo. Ai torra a farinha e
acabou.

Fonte: Producgdo da pesquisa, 2023.

A representacdo das praticas do saber-fazer farinha atraves dos desenhos dos estudantes
podem ser entendidas como produgdes que expressam a articulagéo das intensidades, dos afetos
e dos saberes imbricados na relagéo entre eles, a comunidade e a producgéo da cultural local. Os
desenhos, como um ato inventivo, conectam o0s gestos, 0s saberes-vivéncias e as materialidades
envolvidas, como a mandioca, 0s instrumentos e a casa de farinha. Além disso, o trabalho
expressa o cuidado, a atencdo e a responsabilidade, como destacado pelo texto do estudante.

Essas atividades de producdo-invencgdo envolveram o maximo de estudantes possivel,
inclusive os funcionéarios da escola, que deram ideias e sugestdes. Foi entdo quando surgiu a
ideia de fazer uma espécie de maquete para representar os materiais da casa de farinha para a
hora da apresentacdo. Réger, um dos funcionarios, contribuiu com a criacdo do material.

O resultado do trabalho coletivo foram dois painéis intitulados: “Processo da mandioca para
fabricacdo da farinha” e “Peixes da regido do lago Maximo” (figura 44). Esse acontecimento
mobilizou toda a equipe escolar e os estudantes, e gerou a reflexdo de que ndo deveria ser algo
restrito a sala de aula. Inicialmente, considerei a ideia de expandir para toda a comunidade, mas
fui informado de que essas ocasifes ndo costumam ter grande adesdo, devido a falta de

transporte e as ocupacgdes dos responsaveis.
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Figura 44: Painéis criados pelos estudantes.
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Fonte: Produco da pesquisa, 2023.

Diante disso, surgiu a ideia de promover um momento de troca: os estudantes do turno
matutino apresentariam seu painel para as criangas do turno vespertino, e vice-versa. A proposta

foi bem recebida, mas os estudantes manifestaram a expectativa de uma “recompensa’ pelo
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trabalho. Na ocasido, expliquei que a atividade ndo tinha como objetivo atribuir notas, j& que o
proposito era outro.

Entdo, em conjunto com a equipe escolar, decidimos organizar a apresentacao para uma
sexta-feira, transformando-a em uma culminancia do projeto. Planejamos um lanche especial e
reservamos tempo para as tdo aguardadas atividades recreativas, como correr, brincar e jogar
futebol, considerando os desejos dos estudantes em momentos como este.

Depois que finalizamos o0s painéis, na tdo esperada sexta-feira, havia aula de educacéo
fisica. Ficava a observar do pétio e da cozinha (que era como a sala dos professores) a euforia
dos estudantes, sorrisos e falas de “Vamos jogar bola!” deu lugar ao descontentamento quando
o0 professor colocou a rede de volei. Um impasse surgiu, os estudantes jogaram algumas partidas
de “ma vontade” chamando a atencao do professor, que depois de um tempo, cedeu e deu a bola
de futebol. O movimento dos corpos, 0 ecoar dos gritos, meninos e meninas, brincavam no
campo.

No dia da apresentacdo, tudo ocorreu conforme o planejado, embora houvesse uma
preocupacao inicial com possiveis imprevistos, como a falta de energia elétrica ou de transporte.
Os painéis foram cuidadosamente expostos no patio da escola, e as cadeiras foram dispostas
para acomodar a plateia. Os estudantes, que assumiram o papel de “professores” na ocasido,
faziam os Gltimos ajustes, preparando-se para compartilhar suas criacdes e aprendizados.

A apresentacdo tem inicio com as criangas, que sao as primeiras a expor. O painel delas
recebe muitos elogios, e os adolescentes, ao observarem o trabalho, comentam com sorrisos e
em tom de brincadeira: “Estd melhor que o0 nosso”. Esse momento descontraido cria um clima
de interacdo que valoriza o esforco e a criatividade de todos os envolvidos.

As criangas compartilharam um pouco sobre seus desenhos (figura 45). Clara, do 5° ano,
por exemplo, representou a escola (desenho que abre a secdo A escola S&o Sebastido), e
expressou seu apreco por viver na comunidade, destacando as brincadeiras e as corridas no
campo com 0s amigos como parte do cotidiano que aprecia. Grande parte dos desenhos e as

falas dos estudantes expressavam os afetos com o lugar.



Figura 45: Exposi¢do de desenhos.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.
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A exposicdo continuou, as criancas comecaram a falar sobre os peixes que haviam

desenhado durante a preparacdo do painel, apontando algumas de suas caracteristicas. Essas

informagdes, salvo o nome cientifico, foram organizadas a partir dos relatos das proprias

criangas (quadro 9). Dentre elas podemos destacar:

Quadro 9: Saberes-vivéncias: caracteristicas, habitos alimentares e técnicas de pesca.

Aracu (Leporinus friderici)

vermelho e laranja; come jauari (Astrocaryum jauari),
folhas, umas bolinhas vermelhas [tipo de fruto]; Pesca com
canico e malhadeira.

Bodo (Loricariidae)

cor preta; se alimenta na lama [se costuma pescar no
periodo de seca, quando se formam os “pogos”]; pesca com
malhadeira.

Carasinha (Cichlasoma
bimaculatum)

cor cinza; come minhoca; pesca de canigo.

Pacu (Piaractus
mesopotamicus)

0 pacu é branco; come camardo, minhoca e gafanhoto;
pesca de canigo, malhadeira e tarrafa.

Pirarucu (Arapaima gigas)

cinza e laranja; na barriga é rosa, na costa é cinza; Se
alimenta de algas, de minhoca, como capim, come
peixinhos; Mora no buraco da &gua, nas arvores; Pesca com
malhadeira e tarrafa.

Piranha (Pygocentrus nattereri)

cor vermelha e laranja; morde o dedo e come gente; a
piranha come cara; se pega com malhadeira e canico.

Traira (Hoplias malabaricus)

assim como o cara (bereré); se pega com boete. E cinza e
tem dente; é preta também.

Tucunaré (Cichla ocellaris)

Amarelo e preto, come iscas (peixes menores), vive no rio
e lago.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos conhecimentos e descricdo dos estudantes, 2024.
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A atividade manifesta os saberes com base nas vivéncias e experiéncias delas, indicando
as conexdes e composi¢des com o0 ambiente. Além disso, outras informagfes emergiram, como
estimativas de tamanho e peso, embora refletissem percepcbes aproximadas e imprecisas das
criancas, sugerindo multiplicidades que vdo aléem do peixe em si, mas refletem a ecologia do
lago Méximo, a cultura da pesca, os saberes sobre os frutos e as rela¢gbes humanas com o
ambiente.

As praticas de pesca com instrumentos como cani¢o, malhadeira e tarrafa evidenciam
acOes coletivas, aprendidas e transmitidas dentro da comunidade. Essas vivéncias geram
territorialidades especificas nas experiéncias das criangas, que expressam seus afetos e afecces
por meio dessas praticas. Alguns estudantes fazem a demonstragdo de como realizar essas
praticas manifestando seus saberes-vivéncias.

O estudante Max, 8 anos de idade, do 2° ano, descreve, com base em suas experiéncias,
como utilizar os instrumentos na captura de peixes, como 0 canico e o0 boete. Ele explica que o
canico é utilizado para pescar card (Cichlasoma bimaculatum), que depois pode ser colocado
no boiete para capturar traira (Hoplias malabaricus) e tucunaré (Cichla ocellaris). Ja a piranha
(Pygocentrus nattereri) pode ser pescada diretamente com o canico. Durante a explicacgéo, ele
demonstra o procedimento, detalhando como colocar a isca no anzol.

Apos a apresentacdo das criancas, chegou a vez dos adolescentes. Inicialmente, eles se
mostraram inibidos diante dos colegas e professores, falando baixo e simultaneamente. O
professor Roberto interveio, pedindo que falassem com calma e mais alto para que todos
pudessem ouvir. Gradualmente, os adolescentes se sentiram mais a vontade, explicaram 0s
processos e demonstraram utilizando os materiais produzidos. Um tipiti foi apresentado como
exemplo, atraindo a atengéo das criangas, que assistiam com atencéo.

Eles conseguem realizar a apresentacdo com eficiéncia, demonstrando seus
conhecimentos, precisos sobre o tema. Alguns pontos interessantes de abordagem, foram a
nomenclatura local para se referir a planta mandioca, chamada por eles de “maniveira”. A
exposicdo demonstra que seus saberes sdo advindos de suas experiéncias nas praticas de
agricultura e producdo de farinha dentro da comunidade.

Ao final, os estudantes recebem os aplausos calorosos da plateia. Os momentos foram
registrados, capturando a alegria e o entusiasmo dos participantes (figura 46). Foi uma ocasiao
especial, marcada por um comentario em tom de brincadeira, mas carregado de um orgulho

discreto: “J4 ensinamos os professores”.
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Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

A manha culmina com agradecimentos feitos por todos e um lanche especialmente
preparado para eles, seguido pelo tdo esperado momento de diversdo. A energia dos corpos em
movimento e 0s gestos livres durante as brincadeiras e interagdes entre colegas expressam a

liberdade e os afetos que emergiram nessa experiéncia coletiva.
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[..]

Algumas semanas depois de encerrado as atividades, me juntei a equipe escolar
para participar da programagdo ao dia das criangas no dia doze de outubro a convite dos
professores. Foi um momento bastante aguardado pelos estudantes, além de ser um dos
poucos encontros que envolve toda a comunidade escolar, como os pais dos estudantes.

A programagdo foi planejada com antecedéncia e envolveu nossa participagdo em
encontros para discutir os detalhes da organizagdo. Fomos até a cidade para adquirir os
materiais hecessdrios, e reservamos o dia anterior ao evento para os preparativos finais.
Ficamos na escola até tarde da noite, para fazer a decoragdo do espago, embalamos
pipocas e organizamos fudo para receber os participantes.

A programagdo teve inicio com uma celebragdo especial na igreja, dedicada as
criangas, um reflexo das linhas de religiosidade, pertencimento e interagdo coletiva que
permeiam a vida da comunidade. Logo apds, ha escola, o professor responsdvel, na auséncia
da gestora, abriu o evento com uma calorosa mensagem de boas-vindas e agradecimentos,
seguida por uma breve fala da presidente da comunidade.

A manhd prosseguiu animada, repleta de brincadeiras e desafios que incluiram a
participagdo ativa dos pais, momento que contribuiu para fortalecer os lagos entre todos.
Um lanche especial foi servido e criou um clima de confraternizagdo. O encerramento foi
marcado pela distribuigdo de brinquedos, como prdtica de cuidado e celebragdo que atuou
para ativar intensidades de alegria que se irradiaram no espago afetivo das criangas.

[..]
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TERRITORIO DE AFETOS: ECOS DOS ENCONTROS VIDA-ESCOLA-COMUNIDADE

Figura 47: O Lago do Maximo.
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Fonte: Criacdo de uma estudante do 8° ano, 2023.

Atravessamos o rio..., mas quando o rio nos atravessa?

A simples, porém, potente frase escrita pela estudante e expressada no desenho,
cartografa um territdrio de afetos e percepcbes que entrelaca a relacdo singular entre ela e o
lugar. O gesto de observar o rio (leia-se lago) traca uma linha de contemplacdo que conecta o
corpo a paisagem, ativando memorias, sonhos e pertencimentos.

Esse movimento de olhar para o outro lado do lago Mé&ximo sugere um convite para
pensar os fluxos que atravessaram a pesquisa e que se expandem para além do que foi
registrado. Assim, esse texto marca um ponto de pausa, como quem olha o horizonte com a
sensacdo de que vivemos um tempo de intensidades e aprendizados, deixando abertas as
possibilidades de novos encontros e percepgoes.

Imerso no territdrio, atravessado por linhas de forcas e de invencdo, fomos mais afetados
do que afetamos. Conhecemos, aprendemos, experimentamos, ouvimos histérias e nos
deixamos envolver pelos ritmos de uma vida que, a primeira vista, poderia parecer pacata, caso
nossa percepcao se limitasse a uma representacdo superficial. Contudo, a comunidade do

Maéaximo nos revelou o oposto. Na calmaria da natureza e em um modo de vida aparentemente
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tranquilo, emergiram encontros que transformaram a mim e aos corpos envolvidos, ja ndo
SOmMOs mais 0S Mesmos.

Esse percurso imprevisivel s6 se tornou possivel porque nos langamos ao desconhecido,
assumindo uma postura de pesquisador que ndo busca representacdes, mas experimentacoes.
Ao seguir o fluxo da cartografia, nos deixamos conduzir pelos afetos que emergiram e pediram
passagem. Esse movimento nos fez entender que o sentido ndo est4 em alcangar um destino,
mas em contemplar o caminho ao navegar pelo rio, atento as suas curvas, ritmos e intensidades.

No inicio desse caminho, ainda marcados pela territorializagdo, “planejamos” e
pensamos o que fazer com os estudantes, que consistia em entrelacar o que elas sabiam com o
que desejadvamos que “aprendessem”. Ao longo do processo, compreendemos que cada
existéncia é uma expressao singular de um modo de vida, que traz a tona uma multiplicidade
de fazeres e saberes que se criam e se reinventam no fluxo das vivéncias. Essas experiéncias
manifestam-se como um jogo de forgas em constante movimento, por vezes tensionado.

Nos propomos a cartografar os saberes-vivéncias produzidos pelos corpos na
comunidade do Maximo. Nesse ponto do percurso, reconhecemos gue esse trabalho esta longe
de se esgotar, pois 0s saberes transcendem o0 que conseguimos expressar nestas paginas € na
prépria escrita. A cartografia nos conduziu a encontros com corpos de multiplas expressoes,
afetos e memarias em constante movimento. Essa relacdo continua, marcada por uma duracao
singular, manifestou outro modo de perceber e sentir o tempo e 0 espaco, ampliando nossa
compreensdo do vivido.

O que move o corpo evidencia a producdo de saberes-vivéncias, construidos na
imanéncia das experiéncias de preparar rocados e rocas, descascar mandioca, fazer farinha e
seus derivados, pescar, ticar o peixe, cacar, extrair 6leo de andiroba, utilizar plantas medicinais
e enfrentar a forca da panema. Os saberes emergem de uma percepcdo intima das &guas, da
terra, da floresta, dos animais e dos ventos, entrelacados em relagGes ecoldgicas e vinculos
profundos com a natureza e o territorio.

Esses processos se articulam na relagcdo tempo-afetos-memorias, orientando modos de
vida que ndo se limitam ao tempo cronoldgico. Na pesca, por exemplo, o tempo se dilata e exige
espera, o retorno nao obedece a um “horario” fixo, ele acompanha os ritmos do encontro com
0 rio e o lago. O siléncio que envolve a pesca ndo é esvaziado de sentido, produz afetos e
mobiliza memorias. O saber-pescar emerge de olhares expressivos e atentos, entrelacados com
vivéncias que continuamente aprimoram técnicas e estratégias. Essa expertise, manifestada no
uso preciso de ferramentas, gestos e técnicas manuais, indica a conexao entre corpo, mente e

territorio.
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Essa articulagao cria corpos singulares e potentes, que vivem em fluxo com as dindmicas
da natureza. Esses corpos ndo veem os desafios apenas como dificuldades que poderiam resultar
em um viver triste, ressentido ou fatigado. A farinha, por exemplo, produzida com esforco,
nutre o corpo-mente, como um saber-vivéncia que cria inteligéncia e produz memoria. Nesse
sentido, 0s saberes-vivéncias constituem a memoria da comunidade em um movimento de
devir, como um jogo continuo de forgas em relacéo a cultura.

Essa memoria, atualizada no corpo, sustenta acdes cotidianas que nédo se limitam a algo
passivo. A génese da comunidade, por exemplo, emerge como um acontecimento da memoria,
capaz de produzir sensacdes e afetos que atravessam e transformam a realidade. Essas
atualizacOes se manifestam no presente ao ganhar forma nas narrativas que expressam e recriam
0 vivido.

As producbes de memoria também surgem a partir das relacfes e afetos com o lago
Maximo, os rios, o barracdo de farinha, a préatica de caca e pesca, 0s banhos de rio, a subida da
escadaria e o atravessar do campo de futebol até a escola, dentre outros afetos que atravessam
o0 cotidiano. A legitimacdo do saber-fazer atual tem raizes no passado, ja existindo como
virtualidades que, ao se atualizar, ganham existéncia no real.

As préaticas desenvolvidas ndo se dissociam das crencas da cosmologia ancestral,
fazendo parte da cultura local, como no caso de se manter em resguarde por sete dias para evitar
a gqueimacdo da roca. Desse modo, as memdrias emergem, trazendo a tona a poténcia da
ancestralidade nas experiéncias atuais.

A experiéncia vivida por eles expressa sua a¢do social como um processo educativo
indissociavel da cultura. Os saberes-vivéncias, entdo, fundamentam a producéo de significados
para a existéncia ao mobilizar modos de ser e viver na comunidade. Esses saberes transcendem
o cultural e atravessam dimensdes econdmicas, artisticas e educacionais, além de contribuirem
para a construcdo do sentido de pertencimento ao territorio.

As experiéncias de aprendizagem dos estudantes ndo tém a escola como centralidade,
pois se agenciam na vida comunitaria, mobilizando desejos e afetos no cotidiano escolar. Essas
experiéncias produzem sensacOes que se fundamentam na cotidianidade da vida, como forgas
que se materializam no espago da escola, transformando-o em um local de intensidades e
ressignificacoes.

Além disso, os saberes-vivéncias estdo em constante movimento de atualizacdo e
reinvencgéo. Eles se manifestam em processos educativos ndo necessariamente escolares que se

articulam em intrinseca relacdo escola-comunidade como expressdes de existéncias que trazem
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a tona saberes outros com novas possibilidades de relagdo com o outro e com 0 mundo na
educacéo.

O nosso modo de ser se constitui de todo nosso passado e a escola tem participacao
nesse aspecto porgue nela afetamos e somos afetados, criamos memarias. Diante de um desejo,
potencializar os corpos através da educacao, agimos para tornar o espaco escolar favoravel ao
acontecimento de afeccOes e afetos alegres e boas memodrias escolares, mobilizando encontros
que possibilitassem ainda mais 0 aumento de poténcia dos corpos, principalmente nos referindo
aos estudantes que vivem, experienciam e se constroem nesse cenario, mesmo diante dos
desafios que se apresentam.

A inteligéncia € necesséria, porém, € a intuicdo que apreende os fluxos e o devir. A
escola, em vez de ser um espaco de silenciamento do corpo e de suas experiéncias, pode se
tornar um lugar de criacdo de modos de existéncia que afirmem sua poténcia. Nesse espaco, a
alegria ndo acontece passivamente, se transforma em uma alegria ativa, capaz de impulsionar
0 processo educativo e ressignificar a educacéo escolar.

Esse percurso nos levou a entender que, além da formacao, a educacéo pode nos levar a
atos inventivos que valorizam um devir-estudante ndo apenas neles mesmos, mas também em
nos, professores, pedagogos, pais, que, muitas das vezes, nos encontramos como que presos na
esfera da vida utilitaria. O desejo ativo opera na producdo da liberdade de espirito e de
pensamento, abrindo espaco para a contemplagéo, especialmente da vida em seus diversos
modos de existéncia.

No meio desse fluxo, percebemos a possibilidade de composicdo entre diferentes
aspectos, como a convergéncia do pensamento filosofico de autores como Spinoza, Bergson e
Deleuze. A aproximagdo com a etnografia nos possibilitou estar no territério e habita-lo,
permitindo-nos contemplar o caminho como uma producdo coletiva de corpos e suas vozes.
Esse processo abriu espaco para mobilizar outras experiéncias na comunidade.

Um bom encontro acontece naquilo que nos atravessa, que atravessa 0 corpo-estudante
e produz afetos intensivos, que os faz desejar e cria algo diferente. E nesse sentido que vimos
0 ato educativo, como um acontecimento de producdo de afetos nos corpos, de composi¢éo ou
decomposic¢éo, que podem aumentar ou enfraquecer a poténcia dos estudantes. Eles, por sua
vez, tragam movimentos disruptivos em linhas de fuga para processos inventivos.

O espaco escolar emergiu como um territorio de memorias, vidas que se entrelacam e
escapam aos aspectos molares que permeiam a escola. Os corpos-estudantes operaram forgas e
movimentos de ruptura quando indagados pela professora sobre o que desejavam realizar na

escola ou ao resistirem ao jogo de volei na aula de educacéo fisica.
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Eles se apresentam como corpos-livres que, as vezes, cedem a molaridade do espaco,
ao mesmo tempo, reivindicam seu lugar ao falar, correr, pular, sorrir, brincar, conversar e se
colocar em criacao. Isso nem sempre se traduz em uma alegria passiva, alicer¢cada em motivagédo
externa, mas na producdo da poténcia que emerge nos gestos de ser crianga e viver a infancia e
a adolescéncia.

Os acontecimentos na comunidade criaram linhas de experimentagdo que nos levaram
a realizar as oficinas com os estudantes a fim de mapear os afetos envolvidos em funcgéo de sua
natureza nos encontros entre os saberes-vivéncias e os conhecimentos escolares. Nesse fluxo,
percebemos a possibilidade de conexdo e afirmacéo desses saberes por meio da expressdo do
lugar. Para isso, consideramos seus olhares e afetos, as aprendizagens de saberes escolares e
ndo escolares, a producao livre como criacdo e inventividade, culminando com a exposi¢do dos
seus saberes-vivéncias como acao para tornar esse espaco favoravel aos bons encontros e afetos
alegres na educacdo escolar.

Entre os afetos produzidos, foi possivel identificar aqueles que aumentaram a poténcia,
e que a diminuiram. Eles foram entendidos como forcas que impulsionam a criacdo de novas
possibilidades de viver, de pensar e se relacionar na comunidade, intensidades em poténcias de
variagao gque 0s corpos experimentam em suas relacoes e encontros que operam linhas de fugas,
desterritorializacéo, cortes e desvios.

Dentre os afetos que ressoaram, emergiram e pediram passagem nesses encontros de
relacBes entre corpos em sua capacidade de afetar e ser afetados, podemos destacar afetos de
alegria, contentamento, admiracdo, resisténcia, pertencimento, conexdo, invencdo,
experimentacdo, composicdo e afetos que diminuem a poténcia como indignagéo,
enquadramento e controle. Essas multiplicidades de forcas intensivas em movimento
permitiram afirmar os corpos em sua diferenca e poténcia criadora. Entre esses afetos,
destacamos:

Afeto-lago: surge pela criagdo de sentido de pertencimento, conexdes entre saberes-
vivéncias e a natureza através das praticas relacionadas ao lago Maximo, como a pesca, 0
transporte escolar e o banho de rio das criancas. O lago se manifesta como espago que conecta
as experiéncias escolares com os saberes da comunidade. Essa relagcdo de harmonia produz
intensidades que fortalecem o vinculo com o lugar. Assim, podemos cartografar pertencimento,
conexdo, composicao e contentamento.

Afeto-rio: se produz nos deslocamentos constantes entre a comunidade e a cidade, na
percepcao dos ciclos de cheia e vazante e nas préaticas de pesca que acontecem no rio. Ele

manifesta a ideia de fluidez e transformacéo a cada novo ciclo que impactam diretamente a vida
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das pessoas que moram no Maximo. Ele evidencia ainda as linhas que conectam diferentes
espagos como o interior e a cidade que ressoam como poténcias de compreensdo de tempos e
lugares.

Afeto-roca: ligado as acGes de cultivo da mandioca enquanto pratica agricola que
percebe a terra como espaco de criacdo de saberes. Esse afeto mobiliza o envolvimento
comunitéario em relag&o ao saber-fazer farinha e seus derivados, mantém o cuidado e respeito a
natureza através do reaproveitamento dos residuos como as cascas da mandioca que servem
como adubo. E ainda a capacidade de criacdo e reinvencao dos saberes e suas praticas conforme
as necessidades, como o aprimoramento dos instrumentos utilizados.

Além disso, podemos falar da relagdo com o tempo, sentido de outro modo e a producéo
e mobilizacdo de memadrias coletivas e ancestrais. Portanto, esses afetos atuam como forgas e
intensidades que agenciam o coletivo, conectam saberes, corpos e experiéncias, transformam e
criam outros sentidos e modos de existir. Em relacdo aos encontros escolares que buscamos
articular os saberes-vivéncias, podemos mapear:

Afeto-alegria: nos momentos de interacdo das oficinas, na criacdo de seus desenhos, nas
suas expressdes livres e no compartilhar de seus saberes no espaco escolar, a exemplo da
pescaria. Além disso, nos momentos de brincadeiras, no ceder do professor para o jogo de
futebol no campo, no espaco de escuta e acolhimento para falar de suas experiéncias;

Afeto-contentamento: produzido da conex@ de seus saberes com as experiéncias
escolares na exposicao dos painéis, na explicacdo sobre as técnicas e ferramentas de pescaria,
como fez o pequeno Max, do 2° ano e, quando por exemplo, os estudantes comentam sobre
terem ensinado os professores;

Afeto-admiracdo: quando reconhecem entre eles proprios o trabalho uns dos outros,
quando como os mais velhos elogiam as criangas na apresentacao do painel; Afeto-resisténcia:
guando os estudantes resistem a decisdo do professor de manter o jogo de vélei em vez do
futebol. Quando os estudantes escolhem desenhar sobre suas vivéncias na comunidade em vez
de retratar questdes escolares ou ainda por optarem o desenho em vez da escrita textual.

Entre os que podem diminuir a poténcia ou atuar para outros movimentos, destacamos,
afeto-indignacgdo: quando os estudantes ficam inconformados com a deciséo do professor de
ndo ceder ao futebol, de ndo realizarem préaticas esportivas as sextas-feiras, de ndo terem
“tempo” para conversar; afeto-controle: quando sdo chamados atencdo para voltarem as salas
de aula, e quando pareciam nao querer fazer as atividades durante as oficinas.

Cartografar essas forgas ndo foi tarefa simples, e teria sido praticamente impossivel sem

as vivéncias e experiéncias compartilhadas com a comunidade Nossa Senhora do Rosério. Foi
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nesse movimento que compreendemos que um corpo distanciado é um corpo fechado aos
encontros. Em contrapartida, a abertura ao outro e o langar-se ao rio, ou melhor, ao lago
Méaximo, nos permitiram perceber os afetos que emergiram nos corpos-estudantes, nos
encontros entre os saberes-vivéncias e 0s saberes escolares.

Afetos como alegria, contentamento, admiragéo, resisténcia, pertencimento, conexé&o,
invencdo, experimentacdo, composicdo, indignacdo, enquadramento e controle foram se
entrelacando no que chamamaos de Afeto-lago, Afeto-rio e Afeto-roca. Esses afetos variam entre
0 passivo e o0 ativo, alguns surgem quando os corpos sao afetados sem compreender as causas,

enquanto outros se afirmam quando se reconhece o que intensifica a propria poténcia de agir.
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A hora da volta se aproximava, e o caminho de retorno se desenhava, marcado pela
seca implacdvel que havia transformado a regido. Naquela semana, a viagem se tornara um
desafio, e o retorno ndo prometia ser diferente. Organizei meus pertences, sentindo a
estranheza da despedida, e segui com os professores que moram na cidade, numa carona
que parecia um prolongamento do percurso anterior.

O lago Mdximo ndo fazia jus ao nome, agora a vastiddo se reduzia a um estreito
corrego, marcando aquele momento pela memdria do que ja fora. Era final da manhd e o
sol ficava cada vez mais forte. Percorremos um trecho curto em frente a comunidade até
alcangarmos a canoa, que nos levaria para mais uma etapa da jornada. A paisagem se
mostrava imponente, exibia sua a beleza no auge da seca amazénica.

Enquanto seguimos, as conversas fluiam entre os professores, que compartilhavam
a satisfagdo de contribuir para um momento especial ocorrido no dia das criangas. Logo o
siléncio tomou conta, apenas quebrado pelos pensamentos que me surgiam, fazendo-me
refletir sobre o que aquele percurso provocou em mim. E, ao contrdrio de um ponto final,
sabia que o lugar ainda guardava outros momentos a serem vividos, pois voltariamos em
oufros momentos.

Os momentos vividos, entrelagados com as experiéncias ao lado dos comunitdrios,
da equipe escolar e dos estudantes, desenharam um trajeto de imersdo e aprendizado.
Cada encontro se tornava um fragmento de uma paisagem que se renovava. Esse caminho
me levou a refletir sobre os desafios que envolvem fazer pesquisa, especialmente na
Amazonia, um territério que se impde tanto nas suas vastas distdncias quanto nas suas
complexidades cotidianas.

As dificuldades se acumulam, desde o planejamento de uma viagem até a drdua
tarefa de encontrar um modo de retornar. E, entre esses desafios, estdo os corpos e as
vidas que resistem e se constroem dia apdés dia nesse lugar, com sua forga e suas
vulnerabilidades. No entanto, seria um erro reduzir a vida a uma narrativa de tristeza e
ocio. A vida em comunidade expressa a poténcia de um corpo que se compde com a
Amazonia, na relagdo com o territdrio, com os rios, com o lago Mdximo que, agora, € um
rastro de memaria.

Cada dia traz seus desafios e, ao mesmo tempo, fortalece o corpo, que se constrai
e se refaz constantemente. Esse entendimento foi reforgado pelos professores, cujas
palavras ecoaram como um movimento de forga, mesmo diante das dificuldades no
transporte, sua motivagdo se renova, pois o que realmente importa é a profissdo que
escolheram, a de ensinar. Um compromisso que se reinventa a cada jornada.

Quase chegando a cidade de Parintins, o desafio se tornava cada vez mais evidente.
O rio, que antes se espalhava em vastiddo, agora era reduzido a um canal estreito, a dnica
passagem que restava. A imensiddo que nos acompanhou ao longo da jornada se desfazia,
forgando-nos a descer da canoa e empurrd-la, um esforgo coletivo que nos levava para
casa e que deixou 0s corpos cansados e fatigados pela intensidade do movimento fisico.
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Esse momento nos fez experimentar a forga de um ciclo incessante, no qual é
preciso reinventar a vida a cada periodo de cheia e de vazante. Sdo essas marcas deixadas
em nés, esses gestos de resisténcia, que possibilitam a criagdo do nhovo. Entretanto, em
contraste com os desafios que se impunham, o lago Mdximo me ofereceu a experiéncia de
suas dguas, que envolviam meu corpo e traziam uma sensagdo de alivio e conexdo.

Em alguns momentos, o lago nos aproximou, convidando-nos a mergulhar em sua
imensiddo e a senti-lo de maneira intima. Porém, o que realmente se destacou foi um
acontecimento inesperado, um momento que surgia como uma linha imprevista no percurso.
Recordo de um episédio especifico no qual fomos acompanhados pela professora Anne e,
ao atravessar um frecho da estrada, passamos por um ponto de parada do transporte
escolar, um ponto de conexdes que se fazem nesse espago.

Caminhdvamos pelos arredores da comunidade, um territdrio ainda em construgdo
em nossas percepgoes. Ja haviamos observado o lago em momentos anteriores, mas foi
durante a visita a casa de um dos moradores que conseguimos entrar na rotina das criangas
fora da sala de aula, ao ver e participar de perto do cotidiano que se desenhava longe dos
muros da escola.

Na casa dos moradores, a mde das criangas, ao perceber a timidez dos filhos diante
da minha presenga, disse-lhes que eu havia vindo vé-las. Aproveitei o momento para
perguntar sobre o que gostavam de fazer em casa. A mde respondeu que elas assistem a
filmes na TV, e brincam pelo quintal. No entanto, o maior tempo é estar imersos nas dguas
do lago, como um gesto didrio que marca seus corpos e sua relagdo com o espago.

Quando chegamos, parecia impossivel imaginar que o lago estivesse por ali, pois
estava escondido atrds de uma vasta drea de mata que tfomava toda a visdo. No entanto,
ele estava ali, a espera. As criangas, inicialmente timidas, decidiram brincar no lago, e nés,
em sequida, as acompanhamos. Stefhani, que tfambém nos acompanhava naquele momento,
foi a primeira a se langar na dgua, e eu, depois. A minha presenga interrompeu os pulos das
criangas no rio.

Foi somente com o passar do tempo e uma troca de palavras que as criangas
comegaram a se soltar. Logo, suas expressées se tornaram espontdneas, como se o lago,
aos poucos, as chamasse de volta @ sua liberdade. Curioso, perguntei quem as havia
ensinado a nadar, e elas, com um sorriso simples, responderam que haviam aprendido ali
mesmo, com o irmdo mais velho dando umas dicas e, com o tfempo, aprenderam “sozinhas".

Percebi que ndo hd um momento exato que se possa marcar como acontece a
aprendizagem, ela se constroi aos poucos, como uma linha de fluxo, que vai se tragando na
duragdo, na convivéncia com o lago. As criangas, com a confianga de quem jd se fez parte
da dgua, diziam que nadar era algo muito fdcil. Depois de saltos e mergulhos até certa
distancia, voltavam nadando de costas, com uma calma que parecia hibridizar-se com o
ritmo do lago.

O mais novo entre as criangas era a prépria expressdo dessa liberdade, brincava
sem receio ao raso, préximo da ponte de madeira. Sua alegria se refletia claramente em
seu sorriso, enquanto exclamava: "Olha como eu mergulho!” e se langava na dgua. Enquanto
brincavam, as criangas perguntaram por que eu ndo havia pulado na dgua, pois as observava
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sentado a ponte. Stefhani se antecipa e responde que eu tinha medo e ndo sabia nadar. As
criangas se entreolhavam. Eu, de forma sincera, disse que estava aprendendo.

Em determinado momento, as criangas pareceram me desafiar, com o convite
espontdneo: “Pula, professor, bora nadar”, enquanto, com um movimento de composigdo
com a dgua, pulavam, iam e voltavam, mergulhando com a naturalidade de quem estd em
conexdo com aquele lugar. Stefhani, que ja havia se juntado a elas, incentivava, como se o
lago fosse o espago de encontro.

Ndo sei ao certo se foi sob pressdo, mas me lancei ao lago, deixando que suas dguas
me envolvessem. O frescor e a sensagdo de relaxamento nos convidaram a nos entregar a
essa experiéncia. Entre pulos e mergulhos, o lago comegava a deixar marcas em nossos
corpos, criando memérias que se entrelagavam com o espago.

Uma nova experiéncia se desenhava, fazendo emergir uma maneira diferente de
ver e sentir aquele lugar, de vivenciar o tempo, pois ele parecia suspenso enquanto
aproveitdvamos o momento, até o aviso da professora Anne de "“Vamos, olha a hora".
Embora o chamado para ir embora tenha interrompido nossa experiéncia, o lago em sua
tranquilidade permaneceu em nossa memoria, como um eco silencioso, onde o tempo foi
vivido intensamente quando as horas se desvaneceram.

Este percurso, que se mantém aberto e inacabado, nos fez compreender que nossas
certezas estdo ligadas ao nosso lugar de fala e em um modo particular de ver o mundo, que
nos conduz a territorializagdo de uma rostidade. Contudo, somos atravessados por forgas
(in)tensivas que desestabilizam essas certezas, permitindo-nos perceber que jd ndo somos
0S mesmos.

O que antes nos movia, desejos, sonhos e pensamentos, em grande parte ja ndo
encontra mais sentido. Essas relacées de forgas, que vivemos e experienciamos, nos
mostram que a vida ndo pode ser reduzida a arquétipos ou formas fixas que limitam nossa
existéncia a um Unico modo de ser. Em vez disso, somos constantemente impelidos a criar
e reinventar o que somos e como habitamos o mundo.

A ética da liberdade se desenha como um caminho drduo, onde poucos se aventuram
a caminhar. A tferritorializagdo da vida pode parecer mais confortdvel, uma seguranga
ilusoria, especialmente quando nos deixamos levar pelos encontros, como corpos a deriva
no rio, ora calmo, ora violento.

Ainda assim, ndo ha lugar para a tristeza absoluta, pois a vida mostra sua beleza
até nos dias cinzentos, como os de chuva, que nos convidam a contemplagdo. O que nos
anima e nos impulsiona a seguir adiante € a consciéncia de que somos corpos em movimento,
intensidades que fluem, como o rio que nunca cessa de atravessar e transforma tudo ao
seu redor.
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EXPRESSOES DO VIVIDO

“beira” de rio: margem.

“boca” de rio: entrada ou passagem que da acesso a outro canal ou rio.

Arreio: apetrechos de pesca como malhadeira, tarrafa, canico, boete, camaroeira.

Bajara: canoa que possui uma cobertura com a finalidade de proteger do sol ou chuva.

Boete: apetrecho de pesca, isca artificial inserida no canico.

Cabeceira: final do canal de um rio ou lago.

Comidia: alimento para animais. Durante a caca, serve de isca para atrair o animal.

Derribar (o rocado): retirada de arvores que podem atrapalhar a limpeza e o plantio.
Encoivarar: reunir e retirar os pedacos de madeira que ndo foram completamente queimados
na limpeza do rogado, podem ser queimados novamente.

Furo: passagem, canal que liga dois rios ou um rio a um lago.

Jirau: suporte geralmente feito em madeira nos quintais, utilizado para diversas finalidades
como, lavar roupa, louga ou preparar alimentos.

Moité: técnica de armar a rede em suspenso para servir de abrigo e local de espera durante a
caga.

Panema ou panemice: termo utilizado para se referir a energias negativas, como uma forca
que atua sobre o corpo e provoca estado de azar, falta de sorte ou incapacidade momentanea de
realizar atividades com sucesso, principalmente na caca e na pesca. Crenga local. Em outro
sentido, uma pessoa “panema” € alguém que ndo tem habilidade em algo, como a pesca por
exemplo (que ndo sabe pescar).

Rabeta: embarcacdo de pequeno porte com motor a gasolina instalado na popa.

Raspador: objeto manual utilizado para descascar a raiz de mandioca. Geralmente é feito de
madeira e algum tipo de metal que funciona como “ladmina”.

Ribacdo: deslocamento dos peixes de um local a outro durante o periodo de cheia ou vazante
em busca de alimentacéo, refagio ou reproducéo.

Ticar: (o peixe) técnica que consiste em cortes precisos com a faca para triturar espinhas, onde
se remove as visceras e guelras do pescado.

Tipiti: instrumento artesanal fabricado com fibra ou cip6. E utilizado para espremer a massa
de mandioca e retirar o tucupi, substancia toxica da raiz.

Transporte de linha: se refere as embarcacfes que realizam transporte de passageiros entre
duas ou mais localidades (transporte coletivo fluvial).

Vazante: periodo em que 0s rios comegam a baixar de nivel.
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APENDICES

Termo de Anuéncia da Comunidade

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

Doutorado em Educdcao na Amazentd

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
' FACULDADE DE EDUCACAO .

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA — PGEDA
— ASSOCIACAO EM REDE CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO NA
AMAZONIA
POLO MANAUS

A Presidente da Comunidade Nossa Senhora do Rosério — Lago do Maximo
Sra.

Servimo-nos da presente para solicitar o consentimento desta Comunidade para
que eu, doutorando Leandro Nogueira Batista, da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), realize a pesquisa intitulada “O
“encontro” de saberes locais e escolares: da percep¢io do mundo vivido as
experiéncias de expressio corpo-mente”, sob orientagdo do Prof. Dr. José Vicente de
Souza Aguiar.

Trata-se de um projeto que tem como objetivo geral compreender a natureza das
composigdes/decomposi¢des, do ponto de vista da poténcia, que podem ser produzidas
no espago escolar a partir do encontro entre saberes locais e escolares, considerando as
afecgdes, as percepcdes e a memoria biocultural em relagdo ao modo de existéncia de
agentes sociais da comunidade envolvida. A coleta de dados esta prevista para iniciar no
més de abril de 2023, apds aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado do Amazonas — UEA/ESA, para a qual contamos com a vossa
anuéncia para a realizag¢ao da pesquisa.

Colocamo-nos a disposigao de V.Sa. para quaisquer esclarecimentos nos telefones
de contato ou endereco eletronico do pesquisador: Leandro Nogueira Batista
(Doutorando). E-mail: leandrobatistta@outlook.com.br / Tel: (92) 98425-6982

Declaro para os devidos fins que estou de acordo com a pesquisa intitulada “O
“encontro” de saberes locais e escolares: da percepcio do mundo vivido as
experiéncias de expressiao corpo-mente” de responsabilidade do doutorando Leandro
Nogueira Batista, a ser desenvolvida junto a Comunidade Nossa Senhora do Rosario —
Lago do Maximo.

Parintins, de de 2023.

Presidente da Comunidade Nossa Senhora do Rosario — Lago do Maximo.
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Termo de Anuéncia da Escola

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

YNORTE
4

4 scen™

Doutorado em Educdcao na Amazo: ‘|

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA — PGEDA
— ASSOCIAGAO EM REDE CURSO DE DOUTORADO EM EDUCAGAO NA
AMAZONIA
POLO MANAUS

Prezada gestora da Escola Municipal Sao Sebastido

Sra.

Servimo-nos da presente para solicitar o consentimento de V.Sa. para que o
doutorando Leandro Nogueira Batista, da Faculdade de Educa¢ao da Universidade
Federal do Amazonas (UFAM), realize a pesquisa intitulada “O “encontro” de saberes
locais e escolares: da percep¢io do mundo vivido as experiéncias de expressio corpo-
mente”, sob orientagdo do Prof. Dr. José Vicente de Souza Aguiar junto a Escola
Municipal Sao Sebastiao na Comunidade Nossa Senhora do Rosario — Lago do Maximo.

Trata-se de um projeto que tem como objetivo geral compreender a natureza das
composigdes/decomposi¢des, do ponto de vista da poténcia, que podem ser produzidas
no espago escolar a partir do encontro entre saberes locais e escolares, considerando as
afecgdes, as percepcdes e a memoria biocultural em relagdo ao modo de existéncia dos
agentes sociais da comunidade envolvida. A coleta de dados esta prevista para iniciar no
més de abril de 2023, apos aprovagao do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado do Amazonas — UEA/ESA, para a qual contamos com a vossa
anuéncia para a realizagao da pesquisa.

Colocamo-nos a disposi¢ao de V.Sa. para quaisquer esclarecimentos nos telefones
de contato ou enderego eletronico do pesquisador: Leandro Nogueira Batista, e-mail:
leandrobatistta@outlook.com.br / Tel: (92) 98425-6982

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que, estamos de acordo com a pesquisa intitulada
“O “encontro” de saberes locais e escolares: da percep¢io do mundo vivido as
experiéncias de expressio corpo-mente” de responsabilidade do doutorando Leandro
Nogueira Batista, a ser desenvolvida junto a Escola Municipal Sdo Sebastiao da
Comunidade Nossa Senhora do Rosario — Lago do Maximo.

Parintins, de de 2023.




206

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Comunitarios)

UEA

UNIVERSIDADE
DO ESTADO DO
AMAZONAS

173
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
, FACULDADE DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA — PGEDA —
ASSOCIAGCAO EM REDE CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO NA AMAZONIA
POLO MANAUS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O “encontro” de saberes
locais e escolares: da percep¢io do mundo vivido as experiéncias de expressio corpo-
mente” sob responsabilidade do pesquisador Leandro Nogueira Batista, doutorando do
Programa de Pos-graduacao em Educagdo na Amazonia (PGEDA). Apds receber os
esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte deste estudo, assine ao
final deste documento, que esta impresso em duas VIAS, sendo que uma delas € sua e a outra,
pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participagdo vocé
nao sera penalizado(a) de forma alguma.

Informacoes Importantes sobre a Pesquisa:

Este projeto de pesquisa tem como objetivo compreender a natureza das
composi¢oes/decomposi¢des, do ponto de vista da poténcia, que podem ser produzidas no
espago escolar a partir do encontro entre saberes locais e escolares, considerando as afecgdes,
as percepgoes e a memoria biocultural dos agentes sociais da comunidade envolvida. Tem
como justificativa o fato de considerar a interlocugao dos saberes locais com os saberes
escolares, criando um espago de didlogo e alteridade em detrimento da
determinacao/preferéncia unilateral de um ou de outro.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A sua participagdo é voluntaria. Caso vocé aceite
participar da pesquisa, nao recebera nenhum tipo de pagamento. Vocé tem a liberdade de
recusar participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem nenhuma
penalizagdo para vocé. Se julgar necessario, vocé dispde de tempo para que possa refletir
sobre sua participagdo, consultando, se necessario, seus familiares ou outras pessoas que
possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Caso aceite participar, vocé ira nos conceder respostas por meio de didlogos e o
acompanhamento do pesquisador nas atividades que realiza. Isso ocorrera pela observagao das
suas atividades cotidianas como caga, pesca e/ou plantio, e se ndo mais exercer tais atividades,
poderemos estabelecer dialogos tendo como foco a tematica da pesquisa. Estaremos abertos a
sugestoes que possam possibilitar a coleta de dados de forma mais confortavel a voce.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Nesta
pesquisa os possiveis riscos a vocé sao os seguintes: danos fisicos e materiais por causa de
distragdo a vocé durante o manuseio de objetos ou instrumentos. E ainda riscos de natureza
psiquica, moral, intelectual, social e cultural, pois durante os dialogos podemos abordar temas
que lhe deixem desconfortavel, que vocé possa se sentir constrangido em dar respostas a
certas perguntas, fique com receio de revelar informagdes por medo ou vergonha, ou ainda,
por causa de temas que lhe deixem insatisfeito, seja pela pergunta ou pelas falas do

Rubrica do pesquisador | Rubrica do(a) participante da pesquisa
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pesquisador, pela nao compreensao ou compreensao equivocada do pesquisador sobre seus
saberes, fazeres, memorias, suas relagoes sociais e culturais.
Por conta disso, tomaremos algumas medidas para minimizar ou eliminar tais riscos: evitar
interrupgoes/distragdes quando vocé estiver manuseando objetos que oferecam riscos
materiais ou fisicos. Evitar linguagem, tom de fala, bem como gestos e agdes por parte do
pesquisador em que vocé possa se sentir prejudicado. Caso isso ocorra, vocé podera pedir
interrupgdo dos dialogos e das observacoes. Se estiver falando, podera nao explicar,
aprofundar ou se justificar, bem como pedir para sua fala nao ser gravada ou filmada.

3. BENEFICIOS: essa pesquisa podera ter como beneficios diretos a vocé: contribuir com a
discussao e articulagao dos saberes locais (caca, pesca e/ou plantio) com os saberes escolares;
expressar seu modo de existéncia e compreensio do mundo, possibilitar o registro dos
saberes, historias, memorias, valores, crengas e mitos da comunidade como relevancia social.
E de forma indireta, sua participagdo podera contribuir na produgao do conhecimento a partir
do reconhecimento dos saberes das experiéncias de vida enquanto memoria biocultural
produzida na comunidade como relevancia cientifica.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA: Asseguramos a vocé o direito de assisténcia integral
gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participagao no
estudo, pelo tempo que for necessario.

5.CONFIDENCIALIDADE: Asseguramos a vocé garantia do seu sigilo e da sua privacidade
durante todas as fases da pesquisa bem como de todas as informagdes que vocé fornecer ou
que sejam conseguidas por respostas concedidas. Caso nao autorize a divulgacao, seus (suas)
respostas, documentos, material, anotagoes importantes da observagao, fornecidos ficarao em
segredo e o seu nome nao aparecera em lugar nenhum, nem quando os resultados forem
apresentados.

( ) Permito a minha identificagao nos resultados publicados da pesquisa;
( ) Nao permito a minha identificagdo nos resultados publicados da pesquisa.

6. ESCLARECIMENTOS: Se ainda houver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos
métodos utilizados na mesma, vocé pode procurar a qualquer momento o pesquisador
responsavel. Vocé também podera entrar em contato com o Comité de Etica em pesquisa da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA/ESA) nos enderegos abaixo.

Nome do pesquisador responsavel: Leandro Nogueira Batista
Telefone para contato: (92) 98425-6982
e-mail: leandrobatistta@outlook.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas - UEA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha,
CEP: 69065-001
Fone: (92) 3878-4368

Rubrica do pesquisador | Rubrica do(a) participante da pesquisa
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7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Garantimos a voc€, e seu acompanhante quando
necessario, o ressarcimento das despesas devido sua participagao na pesquisa, ainda que nao
previstas inicialmente. O ressarcimento sera realizado por produto igual ou similar aquele da
despesa.
Também estao assegurados a vocé o direito a pedir indenizagdes e a cobertura material para
reparagao a dano causado pela pesquisa.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se vocé estiver de acordo em participar
devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos-esclarecido que se segue.

Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas as suas
paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término por vocé e pelo pesquisador
responsavel, ficando uma via com cada um.

Caso seja captada alguma imagem sua, necessitamos que autorize que utilizemos na
divulgagdo da pesquisa ou artigos que sejam frutos de sua elaboragdo, para que sejam
evitados problemas futuros.
() Permito a divulgacdo da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa;
() Nao permito a publicagao da minha imagem nos resultados publicados da
pesquisa.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu ;
portador(a) do CPF , declaro que, apos leitura minuciosa do
TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servicos e procedimentos aos quais serei
submetido, firmo CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO em participar
voluntariamente desta pesquisa.

E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Parintins, de de 2023.

Assinatura por extenso do(a) participante

IMPRESSAO
DATILOSCOPICA

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para os pais/responsaveis dos estudantes
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Doutorade em Educde

173
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS
, FACULDADE DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO NA AMAZONIA — PGEDA —
ASSOCIAGCAO EM REDE CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO NA AMAZONIA
POLO MANAUS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “O “encontro” de
saberes locais e escolares: da percep¢io do mundo vivido as experiéncias de expressiao
corpo-mente” de responsabilidade do pesquisador Leandro Nogueira Batista, doutorando do
Programa de Pos-graduacao em Educagdo na Amazonia (PGEDA). Apos receber os
esclarecimentos e as informagoes a seguir, se vocé aceitar que seu filho(a) faca parte deste
estudo, assine ao final deste documento, que esta impresso em duas VIAS, sendo que uma
delas € sua e a outra, pertence ao pesquisador responsavel. Esclareco que em caso de recusa
na participagao voce e seu filho(a) nao serao penalizados(as) de forma alguma.

Informacgées Importantes sobre a Pesquisa:

Este projeto de pesquisa tem como objetivo compreender a natureza das
composigoes/decomposigoes, do ponto de vista da poténcia, que podem ser produzidas no
espaco escolar a partir do encontro entre saberes locais e escolares, considerando as afecgdes,
as percepgdes e a memoria biocultural dos agentes sociais da comunidade envolvida. Tem
como justificativa o fato de considerar a interlocu¢ao dos saberes locais com os saberes
escolares, criando um espaco de didlogo e alteridade em detrimento da
determinacao/preferéncia unilateral de um ou de outro.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: A participagdo do seu filho(a) nesta pesquisa é
voluntaria e ele nao recebera nenhum tipo de pagamento. Vocé tem a liberdade de recusar que
ele(a) participe ou ainda pode retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
nenhuma penalizagao para vocé. Se julgar necessario, vocé dispde de tempo para que possa
refletir sobre a participagao dele(a), consultando, se necessario, seus familiares ou outras
pessoas que possam ajuda-los na tomada de decisao livre e esclarecida.

Caso aceite que seu filho(a) participe, ele(a) ira nos conceder respostas através de dialogos, e
participara das atividades propostas. Estaremos abertos a sugestdes que possam possibilitar a
coleta de dados de forma mais confortavel a ele.

2. RISCOS E DESCONFORTOS: Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos. Os
possiveis riscos aos menores sao os seguintes: durante as atividades podem ocorrer danos
materiais como perder ou danificar algum objeto pessoal. Riscos de natureza corporal (fisica)
como machucados por manuseio incorreto de instrumentos/objetos ou pelo contanto corporal
com os demais participantes. Ou ainda sentimento de desconforto, medo, vergonha ou
constrangimento. Para evitar tais riscos, tomaremos as seguintes a¢oes: dar informagoes e
instrugdes antes de iniciar quaisquer atividades e providenciar ajuda (primeiros socorros e/ou
encaminhamento profissional) quando houver ocorréncia. Conversar como ele(a) em
particular para saber os motivos que lhe trazem desconforto e procurar a melhor forma de

Rubrica do(a) Responsavel
Rubrica do pesquisador | pelo participante da pesquisa
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soluciona-lo, interrompendo sua participagao das atividades quando necessario.

3. BENEFICIOS: Os beneficios diretos da pesquisa ao participante podem ser: participar de
momentos de interatividade, expressar seus saberes e fazeres, aprender e reconhecer a
relevancia dos conhecimentos do seu cotidiano, expressar sobre como sentem e percebem a
escola e qual a escola que eles desejam. Ainda, poderao perceber que os saberes de sua
vivéncia sao tao necessarios para seu modo de vida quanto os saberes aprendidos na escola e
ampliar suas percepgdes e conhecimentos.

4. FORMAS DE ASSISTENCIA: Asseguramos ao participante o direito de assisténcia
integral gratuita devido a danos diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da
participagdo no estudo, pelo tempo que for necessario.

5.CONFIDENCIALIDADE: Asseguramos ao participante garantia do seu sigilo e da sua
privacidade durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgagao dos resultados.
Caso nao autorize a divulgacao, as respostas, documentos, material, anotagdes importantes da
observacgao, fornecidos pelo participante ficardo em segredo e o seu nome nao aparecera em
Iugar nenhum, nem quando os resultados forem apresentados.
() Permito a divulgagio dos resultados da pesquisa proveniente do material da
coleta de dados;

( ) Nao permito a divulgagao dos resultados da pesquisa proveniente do
material da coleta de dados.

6. ESCLARECIMENTOS: Se ainda houver alguma duvida a respeito da pesquisa e/ou dos
métodos utilizados na mesma, vocé pode procurar a qualquer momento o pesquisador
responsavel. Vocé também poderd entrar em contato com o Comité de Etica em pesquisa da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA/ESA) nos enderegos abaixo.

Nome do pesquisador responsavel: Leandro Nogueira Batista
Telefone para contato: (92) 98425-6982
e-mail: leandrobatistta@outlook.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas - UEA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha,
CEP: 69065-001
Fone: (92) 3878-4368

7. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Garantimos ao participante o ressarcimento das
despesas devido sua participagao na pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente. O
ressarcimento sera realizado por produto/objeto igual ou similar aquele da despesa.

Também estao assegurados ao participante o direito a pedir indenizagdes e a cobertura
material para reparagao a dano causado pela pesquisa.

8. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Se vocé estiver de acordo com a participagio
do seu filho(a) na pesquisa devera preencher e assinar o Termo de Consentimento Pos-

Rubrica do(a) Responsavel
Rubrica do pesquisador | pelo participante da pesquisa
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esclarecido que se segue.
Este documento (TCLE) sera elaborado em duas VIAS, que serao rubricadas em todas as suas
paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término por vocé ou por seu
representante legal, e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Caso seja captada alguma imagem do participante, necessitamos que autorize que
utilizemos na divulgacao da pesquisa ou artigos que sejam frutos de sua elaboragao,
para que sejam evitados problemas futuros.
() Permito a divulgagao da imagem do participante nos resultados publicados
da pesquisa;
() Nao permito a publicacdo da imagem do participante nos resultados
publicados da pesquisa.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Pelo presente instrumento que atende as exigéncias legais, eu s
portador(a) do CPF , declaro que, apds leitura minuciosa do
TCLE, tive oportunidade de fazer perguntas, esclarecer duvidas que foram devidamente
explicadas pelos pesquisadores, ciente dos servigos e procedimentos aos quais o participante
sera submetido, firmo CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO da participagao dele,
voluntariamente nesta pesquisa.

E, por estar de acordo, assino o presente termo.

Parintins, de de 2023.

Assinatura por extenso do(a) Responsavel do participante

IMPRESSAO
DATILOSCOPICA

Assinatura por extenso do(a) pesquisador(a) responsavel
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Ol4, meu nome é Leandro Nogueira Batista e sou pesquisador. Fago parte do Programa de
Pos-graduagao em Educagdao na Amazonia (PGEDA) e estou desenvolvendo um projeto de
pesquisa chamado “O “encontro” de saberes locais e escolares: da percep¢io do mundo
vivido as experiéncias de expressio corpo-mente”.

Por isso estou aqui para convidar vocé a participar desse projeto. Vou te contar algumas coisas
sobre esse estudo para vocé decidir se quer participar ou nao. Vocé pode fazer perguntas se
tiver alguma duvida, nao tem problema.

Informacoes Importantes sobre a Pesquisa:

Essa pesquisa esta sendo realizada para compreender os significados de como vocé se afeta na
escola quando relacionamos os saberes que as pessoas da comunidade possuem sobre seu
modo de viver com base nas atividades de caca, de peca e/ou de plantio que elas fazem, com
os saberes que vocé aprende aqui na escola. Isso porque consideramos que esses saberes
precisam estar juntos e que ambos sao importantes para o conhecimento.

Antes de decidir, é importante que vocé entenda por que esta pesquisa esta sendo realizada e
como sera desenvolvida.

1. PARTICIPACAO NA PESQUISA: se decidir participar, vocé serd voluntario, nio precisa
pagar nada, nem seus responsaveis. Ah, uma coisa importante, para participar seus
responsaveis tem que autorizar. Iremos conversar com ele/a e explicar, vocés dois terdo que
concordar. Mas vocé so participa se quiser, mesmo se seus responsaveis deixarem.

Mesmo se vocé aceitar agora, vocé pode mudar de ideia a qualquer momento e dizer que nao
quer mais participar. Em todos esses casos esta tudo bem, vocé nao sera prejudicado de
nenhuma forma.

2.0 QUE VAIACONTECER DURANTE A PESQUISA?

Nos poderemos acompanhar um pouco das suas atividades no ambiente escolar, fazendo
observagoes e anotagdes, fazer registros como fotografias, gravar ou filmar as atividades.
Vamos conversar com vocé sobre o que vocé aprendeu na escola e na comunidade. Vamos
elaborar algumas atividades para vocé participar, como oficinas tematicas. Mas ndo se
preocupa, nds vamos explicar tudo para vocé quando tiver preparado, vamos combinar os
dias, o local e o que vamos fazer. Vocé pode até dar sua opiniao se quiser.

3. QUAIS SAO OS RISCOS AO PARTICIPAR? E importante que vocé saiba que toda
pesquisa envolve alguns riscos. Vou te contar sobre eles. Durante as atividades que
realizaremos vocé pode perder ou danificar algum objeto pessoal. Pode se machucar com
algum objeto ou por contato com outro colega. Pode sentir algum desconforto, cansago, sentir
vergonha ou medo.
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Mas ndo se preocupa, vamos tomar bastante cuidado: iremos dar informagoes e instrugoes
antes de iniciar quaisquer atividades e providenciar ajuda quando necessario. Vocé pode falar
com a gente se nao estiver se sentindo bem e buscaremos uma solugao.

4. QUAIS SAO OS BENEFICIOS DA SUA PARTICIPACAO? Os beneficios diretos para
vocé: momentos de interatividade, expressar seus saberes e fazeres, aprender e reconhecer a
relevancia dos conhecimentos do seu cotidiano, expressar sobre como sente e percebe a escola
e como gostaria que ela fosse. E ainda, podera perceber que os saberes de sua vivéncia sao tao
necessarios para seu modo de vida quanto os saberes aprendidos na escola para ampliar suas
percepgdes e conhecimentos.

5. FORMAS DE ASSISTENCIA: mesmo com os cuidados que tomarmos, se algo der
errado vocé vai receber todo cuidado sem custo (assisténcia integral gratuita), pelo tempo que
for necessario.

6.CONFIDENCIALIDADE: Ninguém vai saber sobre as suas informagdes e seu nome
jamais sera divulgado. Somente o pesquisador e/ou equipe de pesquisa saberao da sua
identidade e nés prometemos manter tudo em segredo.

Quando terminar, se vocé quiser, podemos te contar o que descobrimos, os resultados da
pesquisa.

7. ESCLARECIMENTOS: Esse documento sera elaborado em duas VIAS e assinadas ao
final por vocé e pelo pesquisador responsavel, ficando uma via com cada um.

Se ainda tiver alguma divida sobre a pesquisa, vocé pode conversar com seus responsaveis
para procurar a qualquer momento o pesquisador responsavel. Podera também entrar em
contato com o Comité de Etica em pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas
(UEA/ESA) nos enderecos abaixo.

Nome do pesquisador responsavel: Leandro Nogueira Batista
Telefone para contato: (92) 98425-6982
e-mail: leandrobatistta@outlook.com.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado do Amazonas - UEA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS
Localizada na Av. Carvalho Leal, 1777, Cachoeirinha,
CEP: 69065-001
Fone: (92) 3878-4368

8. RESSARCIMENTO DAS DESPESAS: Garantimos o ressarcimento das despesas devido
sua participagao na pesquisa, ainda que nao previstas inicialmente. O ressarcimento sera
realizado por produto/objeto igual ou similar. Vocé ainda tem o direito de pedir indenizagao e
a cobertura material para reparar algum dano causado pela pesquisa.
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9. CONCORDANCIA NA PARTICIPACAO: Lembre-se, tudo bem se vocé quiser ou nio
quiser participar. Conta pra gente a sua decisao de agora: Marque com um X a sua opgao.

() SIM. Eu quero participar da pesquisa ( ) EuNAO quero participar da pesquisa
Se vocé marcou sim. Assina aqui embaixo:

Declaragio do participante

Evy, , aceito participar da pesquisa.
Entendi as informagdes importantes da pesquisa, sei que posso desistir de participar a
qualquer momento e que isto nao ira causar nenhum outro problema. Autorizo a divulgagao

dos dados obtidos neste estudo mantendo em sigilo a minha identidade. O pesquisador
responsavel conversou comigo e tirou minhas davidas.

Assinatura:

Data:

IMPRESSAO
DATILOSCOPICA

Declaragio do pesquisador

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o assentimento deste participante para a
participacao neste estudo. Declaro ainda que me comprometo a cumprir todos os termos aqui
descritos.

Assinatura do Pesquisador:
Local/data:

Testemunha:
Local/data:
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