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RESUMO

A presente pesquisa, filiada a Andlise do Discurso (AD) de vertente francesa e seus
desdobramentos tedrico-metodoldgicos, analisa um momento histérico em Tucurui marcado
pelo reordenamento dos territorios escolares do campo e pela redefinicdo das diretrizes
educacionais resultantes da Politica Publica de Nucleacdo Escolar que criou as Escolas Polos.
Parte-se da seguinte questdo de investigagdo: quais sentidos sdo construidos, mobilizados e
ideologicamente disputados na discursivizacdo sobre a Politica de Nucleacdo de Escolas do
Campo em Tucurui que evidenciem se o direito & educagdo de quem vive no/do campo esta
sendo plenamente assegurado ou negado? Assentada na questdo anunciada, seu movimento
objetiva analisar discursos de diferentes sujeitos, oriundos de variados contextos discursivos,
sobre a Politica de Nucleacdo de Escolas do Campo no municipio de Tucurui, que produzem
sentidos acerca da garantia ou negagdo do direito & educacdo de quem vive no/do Campo. No
ambito tedrico-metodoldgico, o estudo, fundamentado nas bases de uma pesquisa qualitativa,
reflete sobre a politica de nucleacao escolar no Campo a partir dos aportes conceituais de Michel
Pécheux e Orlandi, adotando uma perspectiva discursiva que auxilia na compreensdo da
constituicdo dos discursos sobre a politica de nucleacdo em seu devir historico e ideoldgico. Os
resultados das analises constataram que a Politica de Nucleacdo agravou a desigualdade
educacional em Tucurui, fomentando diferentes formatos de oferta escolar: Escola Polo, Escola
Tradicional Multianual, Escola-Anexa e estudantes deslocados para estudar no centro urbano
do municipio. Em cada um destes contextos constata-se, em maior ou menor medida, fraturas
nas politicas educacionais implementadas, que asseguram apenas parcialmente o direito a
educacdo das populagdes do campo tucuruienses. Constatou-se que o entrecruzamento dos
discursos, produzidos em diferentes espacos discursivos, remete a sentidos que evidenciam que
embora a politica de nucleacdo tenha promovido maior organizacdo administrativa e
racionalizacdo de recursos no Sistema Municipal de Ensino do Municipio de Tucurui, no estado
do Para, ela contribui para a manutencdo da Idgica de precariedade e desigualdade no acesso a
educacdo. Assim, confirma-se a tese de que a politica de nucleacdo nédo superou as fragilidades
estruturais da Educacdo do Campo. Além de manter as desigualdades educacionais ja
existentes, novas investidas politico-ideoldgicas entraram em cena, refor¢cando os desafios
historicos que ha anos se busca superar.

Palavras-chave: Nucleacdo de escolas; Politica Publica; Analise do Discurso; Educacdo do
Campo.



ABSTRACT

This research, affiliated with Discourse Analysis (DA) of the French tradition and its
theoretical-methodological developments, examines a historical moment in Tucurui
characterized by the reorganization of rural school territories and the redefinition of educational
guidelines resulting from the Public Policy of School Nucleation, which established the Hub
Schools. The study is guided by the following research question: what meanings are
constructed, mobilized, and ideologically contested in the discursivization of the School
Nucleation Policy in rural areas of Tucurui, and how do these meanings reveal whether the right
to education for those living in/from rural areas is being fully ensured or denied? Grounded in
this research question, the study aims to analyze the discourses of various subjects, originating
from different discursive contexts, regarding the School Nucleation Policy in rural areas of
Tucurui, and the meanings they produce concerning the assurance or denial of the right to
education for rural populations. From a theoretical-methodological perspective, the study is
based on qualitative research principles and reflects on the school nucleation policy in rural
areas through the conceptual contributions of Michel Pécheux and Orlandi. It adopts a
discursive perspective that aids in understanding the constitution of discourses surrounding the
school nucleation policy within its historical and ideological evolution. The analysis revealed
that the School Nucleation Policy exacerbated educational inequality in Tucurui, fostering
different formats of school provision: Hub Schools, Traditional Multi-Grade Schools, Annex
Schools, and students commuting to urban centers. In each of these contexts, to varying degrees,
fractures in the educational policies implemented were observed, which only partially ensure
the right to education for rural populations in Tucurui. The intersection of discourses produced
in various discursive spaces points to meanings that highlight how, although the school
nucleation policy has promoted greater administrative organization and resource rationalization
within the Municipal Education System of Tucurui, in the state of Pard, it has contributed to
perpetuating the logic of precariousness and inequality in access to education. Thus, the
research confirms the thesis that the school nucleation policy has failed to overcome the
structural weaknesses of rural education. In addition to maintaining existing educational
inequalities, new political-ideological initiatives have emerged, reinforcing historical
challenges that have long resisted resolution.

Keywords: School Nucleation; Public Policy; Discourse Analysis; Rural Education.



RESUMEN

Esta investigacion, adscrita al Analisis del Discurso (AD) de tradicion francesa y sus desarrollos
teorico-metodologicos, analiza un momento histérico en Tucurui caracterizado por la
reorganizacion de los territorios escolares rurales y la redefinicion de las directrices educativas
resultantes de la Politica Publica de Nucleacidn Escolar, que dio origen a las Escuelas Polo. El
estudio se orienta por la siguiente pregunta de investigacion: ;qué sentidos se construyen,
movilizan y disputan ideolégicamente en la discursivizacion sobre la Politica de Nucleacion
Escolar en las zonas rurales de Tucurui, y como estos sentidos evidencian si el derecho a la
educacion de quienes viven en/del campo esta siendo plenamente garantizado o negado? Con
base en esta pregunta, la investigacion tiene como objetivo analizar los discursos de diferentes
sujetos, provenientes de diversos contextos discursivos, sobre la Politica de Nucleacion Escolar
en las zonas rurales de Tucurui, y los sentidos que estos discursos producen acerca de la garantia
0 negacion del derecho a la educacion para las poblaciones rurales. Desde una perspectiva
tedrico-metodoldgica, el estudio se fundamenta en los principios de la investigacion cualitativa
y reflexiona sobre la politica de nucleacion escolar en el campo, a partir de los aportes
conceptuales de Michel Pécheux y Orlandi. Adopta una perspectiva discursiva que ayuda a
comprender la constitucion de los discursos sobre la politica de nucleacién en su devenir
historico e ideoldgico. El andlisis constatdé que la Politica de Nucleacidén Escolar agravo la
desigualdad educativa en Tucurui, promoviendo diferentes formatos de oferta educativa:
Escuelas Polo, Escuelas Tradicionales Multigrado, Escuelas Anexas y estudiantes desplazados
hacia los centros urbanos. En cada uno de estos contextos, en mayor o menor grado, se
identificaron fracturas en las politicas educativas implementadas, que solo garantizan
parcialmente el derecho a la educacion de las poblaciones rurales de Tucurui. La interseccion
de los discursos producidos en diversos espacios discursivos remite a sentidos que muestran
como, aunque la politica de nucleacion escolar ha promovido una mayor organizacion
administrativa y racionalizacion de recursos en el Sistema Municipal de Ensefianza de Tucurui,
en el estado de Para, también ha contribuido a perpetuar la I6gica de precariedad y desigualdad
en el acceso a la educacién. De esta manera, la investigacion confirma la tesis de que la politica
de nucleacion escolar no logr6 superar las debilidades estructurales de la educacion rural.
Ademas de mantener las desigualdades educativas ya existentes, han surgido nuevas iniciativas
politico-ideoldgicas que refuerzan los desafios histéricos que se han buscado superar durante
afios.

Palabras clave: Nucleacién escolar; Politica publica; Analisis del discurso; Educacion rural.
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INTRODUCAO

1.1 BREVES REFERENCIAS DA EDUCACAO DO CAMPO E SEUS SUJEITOS

A historiografia educacional brasileira mostra que durante décadas 0s projetos
educacionais destinados aos trabalhadores e trabalhadoras do Campo estiveram vinculados, em
suas dindmicas pedagdgico-administrativas, as matrizes do modelo urbanocéntrico, agravados
pela precariedade das instalagGes escolares e pela fragilidade das finalidades educativas.

Esta realidade passou a ter maior visibilidade a partir de um movimento de luta contra-
hegemonica encampado por coletivos do Campo e de outras esferas sociais que tém na década
de 1990 as marcas indeléveis do protagonismo destes sujeitos na concepcao e elaboragdo das
politicas educacionais voltadas as realidades do Campo (Antunes-Rocha, 2010). Mais do que
isto, a luta é para que uma diversidade de povos do Campo tenha seus direitos reconhecidos,
respeitados e contemplados nos debates das politicas publicas educacionais brasileiras.

Neste estudo evidencia-se a participacdo dos movimentos sociais na luta pelo direito a
Educacdo do Campo, socialmente referenciada, porque ndo se trata apenas de um projeto
pedagdgico para 0 Campo, como tantos outros. Os ideais de trabalhadores e trabalhadoras do
Campo entram em cena para reafirmar que esta educacao, antes de qualquer coisa, reconhece
“que todos os seres humanos sdo sujeitos de direitos, independentemente de quaisquer
caracteristicas que os especifiquem e os diferenciem™ (Duarte, 2008, p. 34).

A luta por politicas publicas educacionais, segundo Caldart (2004), ja se tornou marca
identitaria do Movimento Por Uma Educacgdo do Campo no Brasil, de forma referenciada na
Amazonia, no Pard. Antes de tudo porque exige-se que a educacdo e 0S projetos de
desenvolvimento educacionais ocorram no Campo e assim apresentem elementos deste espaco
sociocultural. A autora explica estes acentos quando diz que a Educacdo do Campo deve
ocorrer: “no: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; do: o povo tem direito a uma
educacio pensada desde o seu lugar e com a sua participagao” (p. 18, grifos da autora).

Em consonancia com as inquietacGes por mim mobilizadas e por considerar os sujeitos
diversos existentes no Campo, reconhecidas as peculiaridades de seu modo proprio de vida
social e o de utilizagdo dos espagos do Campo — conforme preconiza a Resolugdo n° 02, de 28

de abril de 2008 —, os sujeitos do Campo tratados nesta investigacdo e para os quais defendo

! Parto da compreens&o que os sujeitos tém centralidade no desenvolvimento da vida material campesina. Neste
sentido, na tessitura desta Tese, da introducdo as consideragdes finais, optei pela expressdo “do” Campo para
designar todos os processos de pertenca e de reivindicacdo destas populacfes, com especial atencdo para a
educacao.
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o direito a educacdo sdo aqueles cuja materialidade de vida os circunscreve na condicdo de
ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria e agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, quilombolas, caicaras, indigenas e outros? (Brasil, 2008).

Além das denominacgdes acima citadas, que se apresentam de forma restrita e limitada,
Carvalho (2005, p. 171) ressalta que, em virtude da diversidade de contextos e de historias de

vida, ha ainda sujeitos do Campo que se autodenominam:

[...] camponeses proprietarios de privados de terras aos posseiros de terras publicas e
privadas; desde os camponeses que usufruem dos recursos naturais publicos como os
povos das florestas, 0s agroextrativistas, a recursagem, os ribeirinhos, os pescadores
artesanais lavradores, os catadores de caranguejos e lavradores, 0s castanheiros, as
quebradeiras de coco babagu, os acaizeiros, os que usufruem dos fundos de pastos, até
os arrendatarios ndo capitalistas, os foreiros e os que usufruem da terra sem cessao;
desde camponeses quilombolas a parcelas dos povos indigenas ja& camponeizados; 0s
serranos, 0s caboclos e os colonizadores, assim como o0s povos das fronteiras do Sul
do pais. E 0s novos camponeses resultantes dos assentamentos de Reforma Agréria.

Constatada a diversidade de sujeitos, relembrados pelo autor, cuja vida material, social
e econdmica esta alicercada em diferentes territorios do Campo, e considerando as divergentes
concepcdes tedrico-conceituais e polissémicas que atravessam o termo camponés, neste estudo
optei por utilizar ora sujeitos do campo, ora trabalhadores do Campo para referir-me a
pluralidade apresentada e ainda por compreender que nem todas as familias que vivem no
Campo sdo “praticamente autossuficiente[s], produzindo diretamente a maior parte do que
consome[m] e obtendo, assim, 0s seus meios de subsisténcia mais da troca com a natureza do
que do intercdmbio com a sociedade” (Marx, 2011, p. 142). Diferente disto, a formacéo
histdrica, social e econémica do Campo no cenario brasileiro nos prova o contrario. No proprio
territério do municipio de Tucurui constatou-se a diversidade de atividades econémicas
exercidas e nenhuma delas se encaixa na concepcao apresentada pelo autor.

Com o mesmo cuidado de referenciarmos socialmente os sujeitos do Campo, €
importante dizer que o Campo tratado neste texto tem sentido alargado (Caldart, 2009) e ndo
engessado por denominacdes espaciais. Isto significa que para além da localiza¢do geografica,
defende-se que o Campo “é mais que um perimetro nao-urbano, € um Campo de possibilidades

que dinamizam a ligacéo dos seres com a prépria producdo das condicdes de existéncia social

2 Pelos limites que me impdem a objetividade da pesquisa, ndo contempla os territorios indigenas e quilombolas,
porque as escolas nucleadas, no municipio de Tucurui, estdo socialmente referenciadas como Escolas da Terra e
Escolas das Aguas, atendendo ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agréria e agricultores familiares.
No territério determinado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica ndo ha Comunidades Quilombolas
no municipio de Tucurui, reconhecidas oficialmente até a presente data. A Escola indigena, por sua vez, ndo se
caracteriza como Polo, por possuir uma Unica unidade escolar, apesar de ter evidéncias de escola indigena fechada
no municipio de Tucurui.
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e com as realizagdes da sociedade humana” (Brasil, 2007).

O posicionamento conceitual anunciado sobre o Campo, para além do delineamento
geografico espacial, € importante para que a compreensdo de Campo ndo fique restrita a
concepcdo juridico-politica ou economicista de territdrio, pois como assevera Haesbaert (2003,
p. 12), ha uma “antiga confusdo entre territorio e espago geografico [...] utilizados como
sindnimos, como se qualquer base material, ‘espacial’, socialmente apropriada, constituisse um
territdrio”. Na perspectiva adotada neste estudo, o Campo enquanto territdrio, tal qual é

assentido pela dimensé&o simbdlico-cultural, defendida pelo autor:

[...] envolve sempre, a0 mesmo tempo [...], uma dimensédo simbélica, cultural através
de uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais, como forma de ‘controle
simbolico’ sobre o espaco onde vivem (sendo também, portanto, uma forma de
apropriacdo), e uma dimensdo mais concreta, de carater politico-disciplinar: a
apropriacdo e ordenacgéo do espaco como forma de dominio e disciplinarizagdo dos
individuos (Haesbaert, 1999, p. 42).

Nos estudos que destacam a politica de Educacdo do Campo, assentada na luta pelo
reconhecimento da singularidade dos sujeitos e do lugar onde residem, néo se cogita pensar o
Campo apenas como um espaco fisico delimitado. Desta forma, Haesbaert (1999) traduz a
concepcao de territdrio adotada neste estudo, na qual nos apoiamos para dizer que os territorios
do Campo também possuem uma dimensdo simbolica e cultural. Ou seja, ele ndo € apenas um
pedaco de terra, mas um espaco carregado de significado para os grupos sociais que nele vivem
e que representa suas historias, tradigdes e modos de vida, embora o seu controle também seja
exercido por estruturas externas, como o Estado que impde regras e delimita sua utilizacéo.

Ao compreendermos que o territério ndo admite neutralidade, visto que é disputado,
carregado de significados e influenciado por relagdes de poder, questdes importantes para esta
pesquisa e pesquisas futuras sdo suscitadas a todo momento, uma vez que em Tucurui houve
uma (re)organizacao espacial das escolas pela via da nucleacdo que, de acordo com os sentidos
provenientes dos discurso, é vista tanto como uma reorganizacao politica-administrativa quanto
como uma interferéncia nos significados territoriais construidos pelas popula¢des do campo
deste lugar.

Para além dos impactos sociais, algumas pesquisas revelam que a Politica de Nucleacdo
provoca uma desterritorializacdo, impactando diretamente na identidade e no pertencimento das
populacdes do Campo. Logo, sempre que territério adentra a cena discursiva deste estudo é a
dimensdo simbdlico-cultural (Haesbaert, 1999) de Campo que estamos nos referindo.

Com vinculos para além do afetivo, me insiro neste contexto, antes de tudo por ter
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nascido no Campo e vivenciado as muitas experiéncias campesinas, a maioria delas, confesso,
rememoradas pela contacdo de histdria (de causos) pelos meus pais, avés e tios, uma das
praticas culturais mais encantadoras do Campo, mas que despertaram sentidos e significados
que sO poderdo ser compreendidos, mesmo que ndo estejam na superficie do meu dizer, por

meio da analise das discursividades da minha experiéncia de vida, vida real.

1.2 SENTIDOS E SIGNIFICADOS DO CAMPO PARA A AUTORA

A defini¢do de um tema de investigacdo nunca € feita de forma aleatoria ou neutra, pelo
menos ndo deveria. E preciso fazer sentido e ter seus significados, elementos distintos que,
explicados a luz da compreensdo de Saramago (2015, p. 135), “nunca foram a mesma coisa, o
significado fica-se logo por ai, € directo, literal, explicito, fechado em si mesmo, univoco, por
assim dizer; ao passo que o sentido ndo é capaz de permanecer quicto”, € instavel, mas, que ddo
a ténica e justificam a escolha e o trilhar pelo estudo da tematica.

Certamente, os sentidos e os significados do Campo para mim sdo pessoais e baseiam-
se, principalmente, na experiéncia socialmente referenciada que outrora tivera, seja no ambito
profissional, como professora, seja no ambito familiar, como filha e neta de agricultores.

Nasci no sertdo piauiense na década de 1970 (século XX), numa cidade denominada de
Batalha, um nome que evoca luta, resisténcia, embate, mas que também reverbera sentidos de
coletividade. Nos contextos significativos da Educacdo do Campo, a batalha pode significar a
disputa simbdlica por territdrio, identidade e justica.

Certamente nasci em uma época marcada por transformacgdes sociais, politicas,
econdmicas e até tecnoldgicas em seus primeiros anos. Todavia, também marcada por uma crise
econémica mundial. Somado a isto, vigorava a época um governo civil-militar que impunha
rigidas e tortuosas formas de manutengado da “ordem e do progresso”, lema da “onda” industrial
desenvolvimentista brasileira, testemunhada por elevadas e alarmantes taxas de analfabetismo
que, segundo as estatisticas contidas no Anuario Estatistico do IBGE (1980), a populagédo
brasileira rural em 1970 era de 44% do total de mais de 92 milhdes, 19 milhdes com residéncia
fixada no Campo correspondia a ndo alfabetizados, um indicador de 57% deste publico.

E sabido que a modernizagdo do Campo e a industrializacdo das cidades, tipica da
década de 1970, foram elementos decisivos para expulsdo dos pequenos agricultores de suas
pequenas propriedades rurais. Fato vivenciado inevitavelmente pelos meus pais e avos que
viviam exclusivamente do cultivo do feijdo, arroz e da mandioca e que de forma abrupta e pelas

condigbes em que o campo se apresentava (falta de incentivo aos pequenos agricultores e
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expansdo dos grandes negociadores de terras) optaram por mudar para Teresina, capital do
Piaui, na esperanca de que um emprego na industria piauiense pudesse livrar-nos da miséria
anunciada.

Na capital piauiense, meus pais relembram seus piores dias. Foram justamente as
dificuldades de adaptagdo a “cidade grande” que os levaram a mais um deslocamento: desta vez
para o municipio de Tucurui, em 1980, periodo marcado pela construcdo da Usina Hidrelétrica
de Tucurui.

Em Tucurui experimentamos vivéncias em outro territério: o ribeirinho. A pesca
artesanal se tornou o sustento para a minha familia até a aposentaria dos meus pais. Guardo
boas lembrancas deste lugar: a casa de Palafita®, o banho de rio durante as cheias, as fogueiras
de S&o Jodo acesas na “beira” do Rio Tocantins, o remango e o banzeiro do rio e as reveréncias
aos Santos. No contexto vivido assumo que o0 Campo, para mim, se expressa de muitas formas,
pois assim o é. E impossivel vé-lo por um Gnico prisma ou por uma lente embacada pelo
romantismo ou pelas cenas deturpadoras das novelas.

Como dito até aqui, convivo com narrativas familiares que expressam o
descontentamento e a tristeza em virtude do abandono de nossas localidades, nossa cultura e
nossa gente. A partida da minha familia para a cidade nada mais significou do que uma fuga do
assustador analfabetismo que os envolvia na década de 1970. As taxas de analfabetismo
desafiavam os idealizadores do Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL)* e suas
ambiciosas expectativas.

Portanto, debater e ter como objeto de investigacdo uma politica publica de educacédo
do Campo continua sendo uma honra, certamente. Mas sempre é/foi/sera, sobretudo, o dever
que tem “falado” mais alto. Entretanto, os sentidos ndo se encerram na experiéncia familiar,
pois reverberam nas experiéncias profissionais e académicas, as quais tenho orgulho de narrar
a sequir.

Ingressei no Servico Publico Federal no ano de 2010 para assumir o cargo de Técnica
em Educacdo na area da Pedagogia no Instituto Federal do Pard — Campus de Tucurui. Logo

depois compus o quadro docente do Curso de Licenciatura em Educacio do Campo (LEDOC)®

3 palafita: uma casa erguida em regides alagadicas, de modo a evitar que a correnteza dos rios ou as cheias a arraste
e destrua a sua edificacéo.

4 O MOBRAL foi um programa do governo federal criado pela Lei n° 5.379, cuja finalidade era a alfabetizacio
de adultos. Mesmo com sua existéncia, na década de 1970 existiam 2 milhdes de analfabetos. Ver Ferraro (1985).
5 O Curso estava vinculado ao Programa de Apoio a Formag&o Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo
(ProCampo), vinculado ao Governo Federal. Este Curso visava a formagéo especifica de educadores para atuagao
no Campo nas areas de Ciéncias Humanas, Linguagens e codigos, Ciéncias da natureza, Matematica e Ciéncias
agrérias.
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para ministrar disciplinas voltadas a Didatica e Praticas de Ensino Supervisionadas. Esta tltima
exigia o deslocamento até as localidades de residéncia dos estudantes para acompanhamento e
orientacdo nas suas pesquisas, tendo em vista que o curso ocorria em dois tempos® formativos
alternados: Tempo Comunidade e Tempo Universidade.

Da experiéncia do estagio supervisionado, recordo-me do estranhamento experimentado
ao adentrar as dependéncias de uma escola do Campo, localizada no municipio de Novo
Repartimento, também no estado do Para, e deparar-me com um projeto educativo
completamente similar, em sua forma e contetdo, da proposta urbanocéntrica, distante das
narrativas construidas pelo coletivo de sujeitos que ha tempos luta por projetos que se opdem
aos tradicionais projetos educativos encarcerados ao espaco de uma sala de aula, ao curriculo
formatado por uma assessoria € ao ensino livresco, cujos saberes se assentam em pedagogias
deformadoras, distantes do histérico sociocultural dos trabalhores e trabalhadoras do Campo, e
que propde, em vez disto, um projeto de educacao articulado a desconstrucdo do pensamento
preconceituoso, infestado de mudltiplas e refinadas segregacfes, na afirmacdo de sujeitos
politicos, sociais e culturais que ao longo dos processos de subalternizacdo transformaram-se
em Outros Sujeitos, para 0s quais exige-se Outras Pedagogias (Arroyo, 2014).

Durante a experiéncia vivida em Novo Repartimento pude compreender que
paralelamente aos discursos que reforcam a luta por um projeto de educacdo do Campo,
transitam discursos outros que podem confundir e invisibilizar sujeitos, seus territérios, suas
lutas, suas conquistas e seus direitos a politicas publicas diversas, pois “muitos falam em nome
da Educacdo do Campo, mas nem sempre desde os mesmos fundamentos e objetivos”
(Alentejano et al., 2021, p. 454).

Na continuidade da trajetoria docente na LEDOC fui convidada a orientar o Trabalho
de Concluséo de Curso (TCC) intitulado de “O processo de nuclea¢do da Escola Sdo Vicente
em Tucurui-PA”, de autoria de Jurandir Gomes de Souza. Tratava-se da inquietacdo de um
estudante-professor’ com o recém fendmeno de fechamento de escolas para a criagio da
segunda Escola Polo do municipio de Tucurui, a Escola Sdo Vicente. Uma escola que nascia

sob os arautos das promessas de modernizagdo das estruturas fisicas e pedagdgicas das antigas

¢ A articulagdo entre dois tempos formativos: o da universidade com os saberes dos sujeitos do Campo faz parte
de muitos Projetos Pedagogicos das Licenciaturas em Educagdo do Campo. Os desdobramentos metodologicos
tém seus fundamentos na Pedagogia da Alternancia como forma de garantir a pesquisa como principio formativo
e a relacdo indissociavel entre escola e as realidades sociais e de trabalho no Campo. Ver Gimonet (1999).
Legalmente, a Pedagogia da Alternancia é legitimada nos textos normativos do Parecer CNE/CEB 36/2001 e no
Parecer do Conselho Nacional de Educacéo de n° 01/2006.

7 Optei por denomina-lo assim para evidenciar que ja atuava como professor da Rede Municipal de Ensino do
Municipio de Tucurui.
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escolas rurais.

Na época que orientei 0 TCC ndo concebi que a acdo politica de nuclear Escolas do
Campo configurava-se como uma contrapolitica pablica, ao restringir o direito de acesso a
educacéo aos filhos e filhas de trabalhadores e trabalhadoras do campo. Quero dizer com isto
que a nucleacdo escolar no campo passou a representar um movimento contrario a expansdo
das politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo, fenbmeno que ganharia propor¢oes
significativas nos anos seguintes, a medida que se observa o expressivo numero de escolas
fechadas no municipio e em diversas regides brasileiras.

No discurso oficial, ou seja, aquele presente nos documentos formais, elaborado pelas
instancias responsaveis pela gestdo educacional das diferentes esferas publico-administrativas
brasileiras, € comum identificarmos excertos que traduzem a ideia de modernidade, de escola
renovada e tecnolégica. Trata-se de uma acdo impregnada de intencionalidades, que nem
sempre sdo evidentes ou explicitamente apresentadas nos textos oficiais das politicas
educacionais, e que muitas vezes nao revelam de imediato as implicacfes e as consequéncias
que podem gerar a curto ou longo prazos.

No intercurso da vida familiar e profissional entra em cena meu ingresso no Programa
de Pds-Graduacdo em Dinamicas Territoriais e Sociedade da Amaz6nia (PDTSA) no ano de
2015, ofertado pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa), com término
em 2017. Durante o Mestrado participei de estudos, pesquisas e debates do Observatorio da
Educacdo do Campo (OBEDUC-UnB/UFPA/UFS/UNIFESSPA), no mesmo periodo da
pesquisa. Neste coletivo de pesquisadores, a énfase estava nos estudos de diferentes politicas
publicas de Educacdo do Campo experimentadas pelas popula¢des do Campo das regides sul e
sudeste do Para.

No ir e vir das pesquisas realizadas pelo Observatério pude perceber que havia
diferentes projetos de Educacdo do Campo em transito, ora em consenso com 0s principios
fundantes do movimento politico que originou a luta por Educagdo do Campo, ora divergentes,
com perspectivas proprias e que em muitos aspectos concorrem com as demandas emergentes
dos sujeitos e das localidades, apesar de terem sustentacdo nas mesmas politicas publicas.

Ao ingressar no Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo na Amazonia (Educanorte)
em 2022 tive a oportunidade de participar do Grupo de Trabalho (GT) Nacional de Estudos e
Combate ao Fechamento de Escolas do Campo no Brasil. Neste grupo tenho participado de
reunides para debater as acdes de reflexdo e de combate ao fechamento de escolas pela via da
nucleacéo de escolas do Campo. O referido GT também objetiva realizar eventos e sistematizar

estudos em livros e coletaneas que tratem especificamente da tematica. Esta incursdo me
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proporcionou conhecer outras realidades sociais e educacionais que experimentam a politica de
nucleacdo e tecer consideracfes mais objetivas sobre o processo. Além disto e o mais
importante é que este grupo fortalece a luta e 0 combate ao fechamento desordenado e injusto
de escolas localizadas em diversos territérios do Campo no estado do Paré e no Brasil.

Destas poucas mas significativas experiéncias ressurgiu o interesse pelos estudos sobre
a Educacdo do Campo, especialmente pelos sentidos que pairam sobre a Politica Publica de
Nucleacédo das Escolas, efetivada em espacos rurais pertencentes ao municipio de Tucurui no
estado do Pard, objeto de estudo desta pesquisa. Sentidos estes manifestados por muitas vozes
sociais, traduzidas em concepcdes ou visdes de mundo, opinides concretas, perspectivas sociais
e ideoldgicas sobre uma politica pablica educacional, materializada pela construcdo de unidades
escolares com infraestrutura diferenciada que se apresenta, oficialmente, como elemento
suficiente para assegurar o direito a educacao e melhoria da qualidade dos processos escolares,
principalmente aqueles que impactam positivamente o ensino e aprendizagem, mas que na

pratica inferioriza, discrimina e limita o seu acesso de diferentes jeitos e formas.

1.3 RELEVANCIA DA PESQUISA

A vista do exposto até aqui, assumo que a relevancia da presente pesquisa se apresenta
em trés dimens@es vinculadas de forma intrinseca e harménica, a saber: académico-cientifica,
pessoal e social. Academicamente € relevante por trazer ao palco de debates uma politica
educacional implementada em territério amazénico com especificidades e desafios proprios.
Ademais, a relevancia tedrica desta pesquisa estd em refletir sobre a politica publica de
Educacdo do Campo a partir de narrativas advindas de diferentes arenas discursivas, cujos
discursos ndo so revelam como ocorreu o processo de implantacdo da nucleacao de escolas no
municipio de Tucurui no Para, mas nos da pistas da concepgdo politico-ideoldgica que norteia
a politica, seus avancos e limites.

Por reconhecer os deslocamentos nos sentidos expressos nos discursos sobre a
nucleacdo escolar, este estudo podera contribuir com a (re)formulacdo de novas estratégias
sociais e governamentais no ambito educacional, que supram a demanda da oferta escolar no
espaco social do Campo e considerem se ndo todas, ao menos grande parte das especificidades
inerentes ao lugar.

A motivacdo pessoal da presente pesquisa além de familiar, decorre do interesse em
investigar a politica de nucleacédo de escolas do Campo e as a¢gdes imbricadas para garantia do

direito a educacao, uma vez que o fluxo de desenvolvimento da politica se assenta em aspectos
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contraditorios, isto é, o fechamento de vérias escolas, apesar de ser 0 acesso a educagdo um
publico social e subjetivo, conforme dita a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (CF) em seu
artigo 205. Aspectos dicotdbmicos, de forma que um elemento ndo pode ser isolado do outro
para ser compreendido.

Causou-me desconforto constatar que a materializacdo das acOes voltadas para a
institucionalizacdo da Politica de Nucleacdo Escolar resulta no desaparecimento de escolas, no
deslocamento forcado das populagdes do campo para centros urbanos, no apagamento de seus
modos de vida e na violagéo de seus direitos fundamentais. Neste contexto, este estudo revelou-
se importante principalmente quando se considera o0 panorama socioecondmico e politico
brasileiro que ao longo da histéria da educacdo tem sofrido sucessivos ataques aos direitos a
educacdo dos povos do Campo, culminando num abissal retrocesso no campo do direito social,
0 que me leva a entender que a Educacdo do Campo, gestada por coletivos diversos, esta
ameacada a perder a forga de sua concepcéo de origem que a caracteriza e que a projetou.

A relevancia social da investigacdo se manifesta no exercicio que fiz para compreender
0s interesses sociais, politicos e econdmicos gue balizam as a¢Ges governamentais no ambito
da Educacdo do Campo, revelando suas contribuicdes para a materialidade de vida do Campo
e suas condicdes reais de existéncia e as contradi¢Ges imbricadas. Além disto, a materializacao
deste estudo permitiu evidenciar um momento histérico no municipio de Tucurui, de
reordenamento dos territorios escolares e de redefinicdo das diretrizes educacionais deste lugar.

Em ambito material estes escritos se constituem em discurso cientifico que permite
compreender como sdo estruturadas e implementadas as politicas educacionais no municipio
de Tucurui, quais as caracteristicas, quem sdo 0s sujeitos que participaram deste processo e,
principalmente, qual o impacto da politica de nucleacdo de escolas do Campo para a garantia
efetiva do direito a educagdo, ndo somente no locus desta pesquisa, mas quicd em todo o
territério nacional.

Destacar o contexto de uma politica publica e suas particularidades em um dos
territérios da Amazonia Paraense é, primordialmente, reconhecer os individuos, suas lutas
concretas e dignas a fim de conferir substancia e visibilidade a todos os esforcos realizados pelo
grupo de sujeitos engajados no Movimento Por Uma Educacédo do Campo em cada pedacinho
de chédo brasileiro. Ademais, estudos na area de politicas publicas, processo politico-social
complexo revelam contradicdes que podem impedir o usufruto do pleno direito social a

educacéo.
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1.4 QUESTAO DE INVESTIGACAO E OBJETIVO CENTRAL DA PESQUISA

Henry (1997, p. 51-52) assegura que "ndo ha 'fato’ ou 'evento’ histérico que ndo faca
sentido, que ndo peca interpretacdo, que nao reclame que Ihe achemos causas e consequéncias”.
O processo de nucleagdo de Escolas do Campo no municipio de Tucurui € um acontecimento
historico, ocorrido tanto em escolas de Terra Firme® (como sdo chamadas) quanto na Regi&o
das Aguas, de forma que nos interessou investigar o processo de nucleacio nos dois contextos
apresentados, uma vez que ambos apresentam particularidades distintas relacionadas,
principalmente, ao acesso as unidades escolares. Estas particularidades trouxeram um desafio
a mais para a investigacdo porque o modus operandi da efetivacdo da politica de nucleacéo é/foi
constituido de um Gnico modelo e sob 0s mesmos parametros.

Inquieta ainda constatar a existéncia de turmas multianuais pelo Censo Escolar do
municipio, um dos elementos que a nucleacdo busca combater e que por isto viabiliza-se por
meio do uso intensivo de transporte escolar que permite o deslocamento de alunos de uma
localidade para outra com maior numero populacional.

No municipio de Tucurui ainda existem Escolas Polos construidas em propriedades
privadas, cujas atividades séo interrompidas, esporadicamente, em virtude das atividades com
gado ou pelo trancamento de porteiras, impedindo o acesso de estudantes ou de seus
responsaveis.

Ao adentrar o palco da Politica de Nucleagéo de Escolas deparei-me com um outro fato:
um numero razoavel de estudantes deslocados diariamente, via transporte escolar, para estudar
nas escolas urbanas, mesmo existindo escolas proximas as suas localidades ameacadas de
fechamento por expressiva reducdo no nimero de matriculas — o que nos motivou, neste estudo,
dar centralidade aos discursos de sujeitos diversos e em diferentes posi¢fes sociais, para
compreendermos as sutilezas e contrastes da referida politica.

Importa explicar que o presente estudo se delimita no decurso temporal compreendido
entre os anos de 2013 a 2023. Primeiramente porque embora tenhamos encontrado evidéncias
de que a politica de Nucleacdo das Escolas do Campo tenha sido iniciada anteriormente, sua
oficializacdo ocorreu apenas em 2013, com a publicacdo da Resolucdo n° 009, de 18 de
dezembro de 2013, pelo Conselho Municipal de Educagdo de Tucurui, Pard. Este marco

normativo estabeleceu diretrizes formais para a reorganizacdo da oferta educacional no campo,

8 As Escolas do Campo no municipio de Tucurui sio denominadas de Escolas das Aguas e Escolas de Terra Firme
para diferenciar suas localizagBes. As escolas de Terra Firme sdo aquelas localizadas nas areas de Floresta,
Comunidades Indigenas, Agrovilas, Fazendas, Assentamentos e Projetos de Assentamentos.
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conferindo legitimidade institucional a politica e permitindo sua analise a partir de documentos
oficiais e regulamentacdes especificas.

Além do exposto, o ano de 2023 oficialmente marca uma década de existéncia da
politica de nucleacéo, periodo suficiente para avaliar seus efeitos no cenério educacional do
campo no municipio em questdo, identificar suas fragilidades e reconhecer os aspectos positivos
resultantes da politica. Juntos, estes elementos nos auxiliaram a produzir um quadro analitico
mais cauteloso.

Por fim, o encerramento do recorte em 2023 também se justifica pela disponibilidade
dos dados do Censo Educacional, devidamente estabilizados pelas instancias censitarias e
reguladoras da Educacdo Basica no Brasil. Este fator garante acesso a informacfes ja
sistematizadas, fundamentais para a andlise dos indicadores educacionais no municipio de
Tucurui.

Ao considerar que em virtude do fechamento de estabelecimentos de ensino nas
localidades poderia ocorrer a negacdo do direito a educacdo com qualidade socialmente
referenciada, e a exacerbada centralidade nos parametros de qualidade determinados pelo
discurso da racionalizagdo e eficiéncia da gestdo de recursos publicos, cujos parametros
sustentam a concepcao da Politica de Nucleacdo, este estudo elegeu como questdo central de
investigacdo: quais sentidos sdo construidos, mobilizados e ideologicamente disputados na
discursivizacdo sobre a Politica de Nucleacdo de Escolas do Campo no municipio de Tucurui
que evidenciam que o direito a educacdo de quem vive no/do Campo esta sendo plenamente
assegurado ou negado?

Nesta investigagdo apresento como objetivo geral analisar os discursos, de diferentes
sujeitos e espacos discursivos, sobre a Politica de Nucleacédo de Escolas do Campo no municipio
de Tucurui, que produzem sentidos sobre a garantia ou negacdo do direito a educacao de quem
vive no/do Campo.

Como estratégia organizativa, este texto de Tese esta organizado em cinco se¢oes. Apds
a introducdo, a segunda segdo, intitulada “Itinerarios tedrico-metodoldgicos da pesquisa”,
apresenta o percurso metodoldgico adotado, detalhando a linha epistemoldgica, a abordagem
metodoldgica, a constituicdo do coOrpus, a técnica de andlise das entrevistas como
materialidades discursivas e os desdobramentos teérico-metodoldgicos pertinentes.

Na secdo acima referida discuto sobre o aparato epistemoldgico, nas bases de uma
pesquisa qualitativa, a politica de nucleagdo escolar no Campo a partir da Analise do Discurso
Pecheutiana como referencial tedrico e metodologico que apresenta um enfoque discursivo que

auxilia compreender a constituicdo dos discursos sobre a politica de nucleacdo em seu devir
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social, historico e ideoldgico. Para este intento, trago as contribui¢Bes teodricas de Michel
Pécheux, precursor da Analise do Discurso, bem como de pesquisadores brasileiros cujas
pesquisas apresentam fundamentos pecheutianos. Neste rol da literatura destaco os trabalhos de
Eni Orlandi. Na terceira se¢do, denominada de “ContradicGes discursivas do direito a Educacao
do Campo: conquistas e retrocessos das politicas publicas educacionais”, busco rever, numa
perspectiva historica, politica e social, 0 processo marcado por conquistas e retrocessos no
ambito das politicas publicas de educacdo do Campo no Brasil. Nesta secdo retomo fatos da
educacéo rural para apresentar os significados da educacdo do Campo, na compreenséo da luta
por politicas publicas no @mbito educacional para as populagdes do Campo, em seus contextos
diversos. E nesta secdo que destaco as conquistas, materializadas em politicas puablicas, dos
sujeitos do Campo, organicamente organizados na luta por uma Educacdo do Campo e 0s
significados que a diferenciam da Educacdo Rural em seu formato pregresso.

Na quarta secdo, intitulada “Cenarios do campo empirico da pesquisa: 0 municipio de
Tucurui-Para”, situo o municipio no estado paraense, apresento 0 modelo organizacional da
oferta escolar no contexto de cria¢do das Escolas Polos e analiso os indicadores educacionais a
elas relacionados. Estes elementos contribuem com a compreenséo da Politica de Nucleagéo e
complementam as analises discursivas realizadas posteriormente.

Na quinta secéo, que traz o titulo de “Sentidos Ideoldgicos em circulagdo sobre a Politica
de Nucleacédo das Escolas do Campo no municipio de Tucurui-PA”, detenho-me a apresentar
as analises discursivas realizadas a partir dos discursos de diferentes sujeitos que mantém ou
mantiveram uma estreita relacdo com a historicidade da implementacéo da politica educacional
no municipio. Estes sujeitos ocupam espagos discursivos que 0s situam em posi¢les sociais
diversas, permitindo-me compreender as ideologias subjacentes em seus discursos a partir das
condigdes de producdes em que foram estabelecidos.

Por fim, retomo a questédo central deste estudo e o0 objetivo que o norteia para anunciar
minhas conclusdes a partir da reflexdo sobre os sentidos marcados no jogo ideoldgico das
politicas publicas educacionais, especialmente aquelas dedicadas a atender populagdes
especificas como as do Campo. Neste espaco dedico-me a apresentar os limites e lacunas
deixadas pela pesquisa, bem como a possibilidade de novas indagacdes, consideracdes e debates

para estudos futuros no cendrio das politicas publicas de Educagdo do Campo.
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2 ITINERARIOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta se¢do é exibido o movimento metodoldgico empreendido, com vistas ao objetivo
tracado neste estudo. Inicialmente trato das bases epistemologicas, de cunho qualitativo,
situando a pesquisa no Campo das Politicas Publicas Educacionais. Por isto mesmo, este estudo
tem o seu trilhar metodologico delimitado pela necessidade de estudar a politica de nucleacéo
de escolas, no municipio de Tucurui, como fendmeno social, em propor¢cdo ampla e
aprofundada no cerne de sua complexidade que como tal estd atravessada por uma
multiplicidade de concepc¢es e de sentidos, caracteristica comum das pesquisas em educacao.

Num contexto macro, buscando superar a investigacdo puramente narrativa e descritiva
dos fatos, apresento adiante as técnicas de composi¢do do corpus e do exercicio das analises
fundamentadas na Teoria Pecheutiana de Analise do Discurso que auxiliaram na compreensao
dos sentidos da politica publica de nucleacdo no municipio de Tucurui, no estado do Para, como

um recorte da realidade social mais ampla: a brasileira.

2.1 PRIMEIRAS APROXIMACOES COM O OBJETO DE ESTUDO

Para estudar o objeto desta investigacdo foi adotado um movimento metodologico que
exigiu analise de documentos, realizacdo de entrevistas com vistas a compor material empirico
de analise, além, é claro, da revisdo da literatura, cujos tedricos tecem discussdes acerca da
Educacdo do Campo, Politicas Publicas Educacionais, e aqueles que trazem a luz o nascedouro
e as questdes controversas da Politica de Nucleacdo de Escolas do Campo no Brasil.

Considerando etapas indispensaveis a pesquisa, elegi duas fases primordiais para 0s
primeiros contatos com o objeto de estudo, a saber: a pesquisa exploratéria e o levantamento
bibliografico, divididos em diferentes fases do processo de investigacdo e organizados em
sucessivas etapas, embora o movimento de ir e vir na busca por literatura que desse conta do
objeto de estudo tenha sido constante do inicio ao fim. A seguir demonstro a sintese deste

movimento inicial.

Figura 1 — Etapas de aproximacgao com o objeto de estudo
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Informacgdes Generalizadas Revisdo Continua
Interagbes com Semed, CMET, Metodologia Tedricos e Legislagdo sobre
Liderangas do Campo e MP Adotada Educagéo do Campo e Politica de
Nucleagdo Escolar no Campo

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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A Figura 1 sintetiza as etapas percorridas para aproximacao com o objeto de estudo.

A Pesquisa Exploratoria € a fase que implicou em obter informacdes, generalizadas
sobre a nucleacdo das Escolas do Campo na Secretaria Municipal de Educacdo (Semed) da
cidade de Tucurui, com representantes de Localidades do Campo e com o Conselho Municipal
de Educacdo (CMET). Este movimento consistiu huma primeira aproximagao com os contextos
sociais do objeto de estudo para a familiarizacdo da pesquisadora com o objeto investigado,
pois, conforme assevera Duarte (2004, p. 216), esta etapa é necessaria para que o pesquisador
“[...] conheca, com alguma profundidade, o contexto em que pretende realizar sua
investigacao™.

Feitos os primeiros contatos e estabelecida uma maior proximidade com o universo do
objeto de estudo, foi possivel formalizar as demandas da pesquisa nos 6rgdos municipais
(CMET e Semed) vinculados ao cenario investigado. A partir desta etapa, as seguintes acdes e
providéncias, detalhadas a seguir, foram tomadas:

1. Visitacdo ao Conselho Municipal de Educacdo do Municipio de Tucurui para
compreender o contexto em que se deu a nucleacéo e a participa¢do do 6rgdo no processo: ao
Conselho solicitei os Planos Municipais de Educacdo e a cessdo de documentos que
evidenciassem a trajetoria da nucleacdo no municipio, como atas, portarias, regulamentos e
relatorios. Neste ambiente alegou-se a perda de varios documentos em virtude de um assalto
ocorrido no prédio. Em virtude do ocorrido fui orientada a procurar a Secretaria Municipal de
Educacdo do referido municipio, local em que consegui grande parte da documentacao.

2. Visitacdo a Semed: durante a catalogacéo de informagdes sobre a nucleagédo escolar,
encontrei na Semed trés setores estratégicos que me auxiliaram na pesquisa, a saber: o Setor de
Documentacdo e Registros Escolares, o qual concedeu acesso a Resolucgdes e Portarias de
escolas que foram paralisadas e extintas no processo de implantagdo da nucleacdo das escolas;
o0 Setor de Diversidade, responsavel pela assessoria pedagdgico-administrativa da Educacgéo do
Campo no municipio, que nos permitiu ter acesso a alguns documentos e identificar o total de
escolas paralisadas até o presente momento, bem como o numero de Escolas Polos; e o Setor
de Programa e Projetos com informac6es sobre os recursos destinados a construcao das Escolas
Polos e das exigéncias para a sua efetivacdo. Em ambos os setores utilizei entrevista ndo-valida,
sem roteiro prévio, pois a finalidade consistiu na aproximagao com o objeto de estudo e sua
descrigéo.

No setor de Documentacdo e Registros Escolares foi preciso dedicar um numero

significativo de dias e horas, porque neste local consta toda a documentacdo das Escolas do
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Campo, mesmo daquelas que ja foram extintas. Por isto solicitei autorizacdo especifica.
Inusitadamente, ao longo da pesquisa, esta solicitacdo precisou ser realizada trés vezes devido
a troca de secretarios. Esta mudanca também impactou os professores que estavam a frente da
gestdo da Educacdo do Campo no municipio, isto é, a cada troca de secretario mudava-se
também os coordenadores, supervisores e assessores responsaveis pela Educa¢do do Campo no
municipio.

3. Participacdo, como palestrante, em Pré-Conferéncias Municipais de Educacéo,
realizadas nos dias 03 e 04 de dezembro do ano de 2021, para as comunidades do Campo do
municipio de Tucurui com a Tematica “Incluséo, Equidade e Qualidade: compromisso com o0
futuro da educagao brasileira”, como prévia para a Conferéncia Municipal que ocorreu nos dias
10 a 11 de novembro do mesmo ano, bem como para a Conferéncia Estadual do Para, com
vistas a IV Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) que ocorreram nos dias 23, 24 e 25
de novembro do ano de 2022.

Ressalto que para esta pesquisa, minha participacdo nestes eventos foi condicdo sine
gua nom para estabelecer contato com liderancas comunitarias do Campo, tanto da Terra Firme,
quanto da Regido do Lago, bem como tecer as primeiras aproximagcfes com gestores,
professores e estudantes das escolas localizadas no Campo.

4. Participagéo na aplicacdo de Exames da Educacéo Basica. Ap0s 0s primeiros contatos
e enquanto durou a pesquisa, com o intuito de me aproximar das escolas e de seus sujeitos,
compus o corpo de aplicadores de dois importantes processos de avaliacdo da educacao publica:
o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e Sistema Paraense de Avaliacdo
Educacional (SISPAE). Nestas ocasides agendei e realizei entrevistas nos turnos em que nao
tinha aplicacéo.

5. Visitas as Escolas do Campo junto com o CMET e Semed. Adotei, em varias ocasides,
a estratégia de acompanhar gestores vinculados a Semed e representantes do CMET,
primeiramente para amenizar o estranhamento que minha presencga pudesse causar aos sujeitos
da pesquisa e também pela viabilidade do transporte. Exceto pela Escola Indigena, visitei todas
as escolas do Campo existentes no municipio de Tucurui para, posteriormente, deter minha
atencdo as Escolas Polos. Esta aproximacéo foi necessaria, pois pude ver in loco o contraste
entre elas.

E importante dizer que meu deslocamento até as escolas nio estava restrito a presenca
do Conselho ou de servidores da Semed, ocorre que o percurso até as escolas é longinquo e

demanda transporte com tragdo ou voadeiras em excelentes condi¢Ges e equipamentos
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especificos de seguranca. Além disto, é preciso conhecer os acessos aos ramais® e evitar as
ressacas*’, no caso das Escolas das Aguas, para chegar até as escolas com seguranca. Desta
forma, foi possivel conhecer, ainda que de maneira limitada, uma pequena parte da realidade
vivenciada pelos estudantes no trajeto até a escola, a qual, apesar de sua parcialidade, revela-se
de grande relevancia para este estudo. Além de que, ha uma escola que depende da liberagdo
de chaves para abrir as porteiras que acessam a escola.

Durante a permanéncia nas escolas foi possivel coletar dados advindos dos Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP), obter informac6es dadas pelos gestores que se encontravam no
local, realizar registros fotogréficos com o uso do aplicativo Timestamp Cémera Free, um
recurso que nos possibilita registrar, com exatiddo, a data e a hora da captura das imagens, além
de localizar a regido em mapas.

6. Solicitacdo de dados ao Ministério Publico do Estado Pard (MPPA) via Oficio n® 18
— PGEDA/UFPA/NEB, direcionado a Promotoria de Justica Agraria do Ministério Publico do
Estado do Para. Este contato foi necessario porque o referido 6rgéo se propds a acompanhar um
canal de denuncia destinado as comunidades do campo que enfrentassem, de forma arbitraria,
o fechamento ou a extingédo de escolas. O objetivo era analisar o perfil quantitativo e qualitativo
destas denuncias para assim elaborar um panorama da situacao no estado do Para e identificar
as agdes realizadas pelo 6rgdo. Entretanto, nenhum retorno foi obtido.

7. Revisdo da Literatura: tratou-se do levantamento de referenciais bibliogréaficos em
curso durante todo o desenvolvimento da pesquisa, para mapeamento da producdo académica
que viabilizasse a compreensdo tedrica do objeto de estudo e das tematicas que o cercam. Este
foi um exercicio necessario durante toda a pesquisa e nao se limitou a periodos especificos,

pois:

[...] o processo de elaboragdo de conhecimento sobre 0 mundo ndo € um processo
individual. Os significados produzidos para sua compreensao foram e sdo produzidos
durante toda histéria da humanidade pelo conjunto dos sujeitos sociais. Isso significa
que o conhecimento é histérico e social. Histérico, porque cada conhecimento novo é
um aprofundamento de conhecimentos anteriores; e social, porque nenhum sujeito
constroi um conhecimento totalmente novo. Desse modo, todo conhecimento apoia-
se em conhecimentos anteriores, produzidos por outros sujeitos. Portanto, o
conhecimento ‘novo’ é também socialmente produzido (Tozoni-Reis, 2010, p. 03).

Na etapa anunciada anteriormente, que perpassa todo o percurso da pesquisa, busquei

literaturas que tratassem do objeto de pesquisa e das categorias a ele vinculadas, especialmente

% Sdo0 caminhos que convergem a outro principal.
10 S3o0 entradas do lago como se fossem “becos” ou vielas sem saida.
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aquelas que tratassem de Politicas Publicas de Educacdo do Campo e da Nucleagdo Escolar e
seus resultados na efetividade do direito a educacéo.

A busca foi realizada nos seguintes repositorios: Banco de Teses e Dissertagdes da
Capes (BDT/CAPES), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD),
Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPED), especialmente a producdo do
Grupo de Trabalho 05 (GT 05) que apresenta a reflexdo tedrico-critica da temaética Estado e
Politica Educacional.

A procura por literaturas congruentes ao objeto de discussdo deste estudo também
contemplou a incursdao em plataformas que abrigam artigos cientificos, como a Scielo, Google
Académico e outras plataformas mantidas por InstituicGes de Ensino Superior com reconhecida
producdo cientifica no Brasil. No levantamento inicial foi possivel identificar a existéncia de
sete (07) teses e trinta (30) dissertaces que discutem a tematica. Destas producgdes, constatou-
se que uma das Teses e trés das dissertacdes encontradas tem como I6cus de pesquisa a Politica

de Nucleacdo de Escolas do Campo no Estado do Para. Séo elas:

Quadro 1 — Producao académica localizada sobre Nucleacdo Escolar no Para

Autoria Titulo Ano Objetivo
Eraldo Souza do Carmo | A nucleagcdo das escolas do Tese Evidenciar e analisar em que
campo no  municipio de 2016 aspecto a politica de nucleagao
Curralinho — arquipélago do das escolas do campo assegura o

Marajo: limites, contradicdes e
possibilidades na garantia do
direito a educacao.

direito a educacdo com qualidade
social no que concerne ao acesso
e a permanéncia de criancas e
jovens na escola.

Cledinei
Silva

Oliveira da

Politica Publica de Nucleagdo na
Educacdo Basica do Campo: 0
caso da Escola Nossa Senhora
Aparecida no Municipio de
Tomé Acu/PA.

Dissertagéo
2020

Compreender como ocorreu “O
processo de nucleacdo das
Escolas do Campo no municipio
de S80 Gabriel/RS e as
transformagdes  espaciais na
dindmica das comunidades.

Marcelino Silva Azulay

O fechamento de escolas do
campo das aguas e da floresta:
um estudo de caso no municipio
de Aveiro-Para.

Dissertagdo
2021

Investigar 0os motivos do
fechamento das escolas do
campo, das aguas e da floresta e
suas implicacfes na negacdo de
direitos educacionais no
municipio de Aveiro-Par4, no
periodo de 2006 a 2018.

Renato Sousa da Silva

O processo de nucleagdo escolar
no municipio de Juruti-PA e suas
implicaces na pratica
pedagdgica docente: um estudo
de caso na escola do campo
Profa. Maria do Carmo Pereira
Menezes.

Dissertacdo
2024

Analisar as implicagbes do
processo de nucleacdo escolar
nas praticas pedagogicas
docentes, por meio de um estudo
de caso realizado na Escola do
Campo Professora Maria do
Carmo Pereira Menezes,
localizada no Municipio de
Juruti, no Para.

Fonte: Banco de Teses e Dissertacdes da Capes (BDT/CAPES) (2025).
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Nas buscas pela literatura — para refinar e direcionar, de forma mais eficiente e objetiva
as consultas na base de dados — utilizei os marcadores: fechamento de escolas, nucleacéo
escolar, politica de nucleacao de Escolas do Campo. Pelo vultoso volume de artigos, utilizei os
operadores booleanos'! “AND”, para restringir a pesquisa e exibir resultados com todos os
termos incluidos. Exemplo: fechamento de escolas AND nucleacdo escolar. Assim pude
garantir que a literatura apresentasse a relacdo entre nucleacdo e fechamento de escolas. O
marcador “OR” me auxiliou a ampliar a busca realizada. Neste caso, os resultados poderiam
conter qualquer um dos elementos listados na frase. Por fim, o marcador “NOT” para excluir
termos especificos da busca. Utilizei este operador quando busquei produgdes em que tratava
da politica de nucleacdo de Escolas do Campo, mas ndo a relacionava com o fechamento de
escolas, o que ndo foi possivel constatar.

Paralelo as buscas nas referidas plataformas, realizamos a selecdo dos ordenamentos —
legais que tratam: a) do Direito a Educacdo do Campo; b) das Politicas Publicas de Educacédo
do Campo, com observancia para a Politica de Nucleacdo das Escolas do Campo. Nesta
pesquisa 0s documentos se destacam por referendar e contextualizar as distintas fases do
processo de implantagdo da Politica de Nucleagao no Brasil. A literatura encontrada passou por
quatro fases distintas: identificacéo, localizacdo, compilacdo e fichamento (Marconi; Lakatos,
2017).

Em nivel municipal, l6cus da pesquisa, a atencdo esteve voltada para a diversidade de
escritos que subsidiaram a consolidacdo da nucleacdo no municipio de Tucurui, tais como:
Projetos, Portarias, Decretos, Relatorios, Oficios, Atas, Registros Fotograficos, dentre outros.
O intuito foi de examinar e relacionar os documentos cujo teor se relacionasse com a nucleagéo
escolar no municipio. Os documentos encontrados estdo catalogados no quadro abaixo em

ordem cronoldgica do acontecimento.

Quadro 2 — Documentos da Politica de Nucleacdo Escolar no Municipio de Tucurui-PA

ANO DOCUMENTO ORGAO/SETOR FINALIDADE
2012 Portaria n° 001/2012 —| Secretaria Municipal de | Tornar anexas a Escola Polo
20/06/2012 Educacdo de Tucurui — | Manoel Mendes as escolas:
Pard Semed EMEF Deuselita Sales de EMEF
Morais
EMEF Joaquim Alves Barbosa
EMEF Origem do Saber
EMEF Paulo Freire
EMEF Sdo Vicente

11 Os operadores booleanos, amplamente utilizados em l6gica computacional, desempenham um papel crucial na
realizacdo de operacOes l0gicas. Neste estudo sua aplicacdo foi essencial para estabelecer relagfes precisas entre
os termos e implementar filtros estratégicos, garantindo maior eficiéncia e precisdo na busca pelas informaces
almejadas.
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2012 Portaria n° 002/2012 —| Secretaria Municipal de | Tornar anexas a Escola Polo
20/06/2012 Educacdo de Tucurui — | Ouro Verde as escolas:
Para Semed Bom Jesus
Padre Henrique Rienslang
Raimundo Monteiro da Silva
Santo Antdnio
Wararaawa Assurini
2013 Resolugdo n° 009/2013 Conselho Municipal de | Cria Escolas Polos e seus anexos
18/12/2013 Educacdo (escolas)
CMET
2014 Decreto n° 037/2014 Prefeitura Municipal de | Extinguir as Escolas Municipais:
27/10/2014 Tucurui-Pard Alcobaga
PMT (Sancler Anténio Dom Humberto
Wanderley Ferreira) Emilio Furman
Itacoroa
José Martins Pessoa
Maranata
Raimundo de Assis
Transcameta Km 80
Vital Barroso
2019 Oficio n° 002/2019 Secretaria Municipal de | Comunicar alteracdo de anexos
Educacdo de Tucurui — | (escolas) e solicitar alteracdo da
Para Semed Resolugdo n® 009 de 18 de
dezembro de 2013
2020 Decreto n° 064/2020, de 25 de | Prefeitura Municipal de | Extingue as Escolas
agosto de 2020 Tucurui-Para Emilia Rodrigues Pereira
PMT (Arthur de Jesus Manoel Evandro Silva
Brito) Petrépolis
e Raimundo Monteiro da Silva
2021 Memorando n° 131/2021 Secretaria Municipal de | Informar @ PMT que as escolas
03/03/2021 Educacdo de Tucurui — | Joaquim Alves Barbosa
Par& Semed Trans Bom Jesus Km 10
Trans Bom Jesus Km 110
e a Escola Nossa Senhora
Aparecida estavam “inativas” e
0S alunos tinham sido
transferidos para a Escola Polo
Paulo Freire
2021 Decreto n° 031/2021 Prefeitura Municipal de | Extinguir as escolas
22/03/2021 Tucurui-Para Joaquim Alves Barbosa
PMT (Alexandre Trans Bom Jesus Km 10
Siqueira) Trans Bom Jesus Km 110
e a Escola Nossa Senhora
Aparecida

Fonte: Elaborado pela autora a partir de dados fornecidos pela Semed (2024).

Os documentos revelaram-se de grande importancia, pois, além de me proporcionar uma

compreensdo aprofundada das diretrizes da politica publica implementada, ofereceram-me uma

orientacdo cronoldgica das acOes realizadas. Apds a busca pelos documentos pertinentes a

Politica de Nucleag&o Escolar no municipio de Tucurui, os dados foram transcritos em fichas,

com o m&ximo de precisdo, a fim de garantir a extracdo adequada das informacdes. A partir

deste processo, procedi a analise detalhada do contelldo dos documentos, uma etapa essencial
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para a subsequente realizagdo das entrevistas, a partir das quais selecionei o cOrpus para as

analises discursivas.

2.2 LINHA EPISTEMOLOGICA DA PESQUISA

Com o intuito de responder as questdes de investigacdo propostas e atingir os objetivos
estabelecidos, optei pela pesquisa de cunho qualitativo, portanto, consolidada no contexto de
relagdes sociais. Isto €, o sentido ao trabalho intelectual ndo é exclusividade ou ndo esta posto
apenas pelo pesquisador, “mas os seres humanos, os grupos e as sociedades dao significado e
intencionalidade a suas acdes e as construgfes, na medida em que as estruturas sociais nada
mais sdo que acles objetivadas” (Minayo, 2001, p. 14).

A pesquisa de enfoque qualitativo detém-se na compreensdo de fenémenos
estabelecidos no bojo das relagbes sociais, elementos que ndo podem ser meramente
quantificados, nem encerrados em nimeros, embora, nesta pesquisa, ndo se possa abrir mao dos
indicadores quantitativos, principalmente porque foi preciso catalogar o total de escolas
fechadas, nucleadas e outros dados relacionados a analise da Politica de Nucleacéo das Escolas
do Campo do municipio de Tucurui-PA com o esforgo de transcender a tudo aquilo que se
mostrava previsivel, mensuravel ou informativo.

A politica de nucleacdo de escolas do Campo é um fendmeno social e educacional que
supde contextos e sujeitos sociais diversos (liderancas locais, governo, estudantes, professores).
Neste sentido, ao definir a pesquisa como qualitativa, concordamos com Araujo (2010, p. 18)
quando afirma que “[...] o adjetivo qualitativo ¢ atributo de boas pesquisas, pois € indicativo da
existéncia de um movimento de analise, da afirmacdo do elemento humano no processo de
producao do conhecimento”.

Segundo Trivifios (1987), a abordagem de cunho qualitativa trabalha os dados buscando
seu significado, tendo como base a percepc¢ao do fendmeno dentro do seu contexto. O uso da
descricdo qualitativa busca captar ndo s6 a aparéncia do fendmeno como também suas
esséncias, procurando explicar sua origem e suas inter-relagdes.

Minayo (2001, p. 57) contribui com a compreensdao da abordagem qualitativa ao
ressaltar que o método qualitativo se aplica “ao estudo da historia, das relagdes, das
representacdes, das crengas, das percepgdes e das opinides”, sendo, portanto, “produto das
interpretagcdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a
si mesmos, sentem e pensam”. Entretanto, estas interpretacdes ndo se desvinculam do carater

histdrico-social que se manifesta nas sociedades permeadas pelas contradi¢des sociais.



43

Em face do exposto, o exercicio da andlise do processo de implantagdo da Politica
Publica de Nucleacdo das Escolas do Campo no municipio de Tucurui-PA, sob a perspectiva
da garantia do direito a educacao, evidenciou que as politicas publicas educacionais sdo ainda
obscurecidas pelas determinac6es ideoldgicas que a atravessam. Assim sendo, as questdes de
ordem social, politica e historica estdo imbricadas no modo de produgéo das politicas publicas
educacionais. Por isto mesmo, neste estudo ndo nos limitamos a analisar a Politica de Nucleacéo
de Escolas do Campo de forma ingénua ou limitada a sua aparéncia, antes de tudo porque,
conforme enuncia Azevedo (2007, p. 25), “o pensamento do pesquisador, produto de suas
experiéncias como sujeito historico, captura as relacbes mais complexas da realidade, ultrapassa
a percep¢do imediata das manifestagdes fenoménicas”.

Cabe destacar que reconheco as limitacdes quanto a abarcar o conhecimento em torno
da Politica de Nuclea¢do Escolar no municipio de Tucurui na inteireza de sua totalidade, mas
compreendemos a necessidade de desvelar a realidade, compreendendo-a como a “sintese de
multiplas determinagdes” (Marx, 2003).

Desde o inicio do estudo intencionei perceber os meandros, as estratégias e as
intencionalidades da politica de nucleacdo, mesmo que estas ndo estejam ditas ou expressas em
documentos oficiais, mas que se revelam em seu acontecer historico, desvelados pelos
discursos.

Exatamente pela importancia da historicidade para compreensdo das engenhosidades de
uma politica publica, elegi também, como movimentacdo teodrica de interpretacdo, o
materialismo historico-dialético, que se caracteriza pelo movimento reflexivo das condicGes
materiais e historicas e de todas as vivéncias da pessoa humana em suas relagdes sociais. Como
mecanismo de reflexdo tedrico-pratica pode estar colocado para que a realidade educacional
aparente seja superada, buscando-se entdo a realidade educacional concreta, pensada,
compreendida em seus mais diversos e contraditorios aspectos.

Neste estudo, o materialismo historico e dialético ofereceu a base epistemoldgica para
compreensdo da politica de nucleacdo escolar como parte integrante das contradi¢cdes materiais
da existéncia humana e consequentemente da compreensao do préprio direito a educacdo. Isto
posto, as categorias do metodo histérico e dialético, historicidade e contradi¢do, bem como as
categorias de contetdo, estado, classes sociais e ideologia, presentes neste estudo, antes de
qualquer movimentacdo de andlise, ja& exigem a opc¢do tedrica como base da sustentacdo
epistemoldgica enunciada. Além de que, esta opg¢ao conjuga com a base tedrico-metodologica
exigida para analise discursiva do objeto de estudo desta pesquisa, destrinchada na proxima

subsecéo deste texto.
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As categorias fundantes do materialismo historico e Dialético anunciadas expressam “as
proprias relacdes sociais e, portanto, permitem apreender em sua esséncia 0s problemas reais,
concretos, relativos a vida, ao trabalho ¢ a educagdo” (Vendramini, 2009, p. 01). Neste contexto,
compreendi que os resultados de uma politica educacional, neste estudo a nucleacdo de escolas
do campo, expressa 0 movimento do real/realidade e dos frutos da producéo historica de homens
e mulheres.

No tocante as pesquisas especificas em Educacdo, Tozzoni-Reis (2020, p. 05) defende
0 Materialismo Histdrico e Dialético para interpretacdo da realidade, por ser este capaz de
“captar detalhadamente as articulagdes dos problemas em estudo, analisar as evolugoes, rastrear
as conexdes entre os fendmenos que os determinam e que os envolvem”, com o intuito de
superar a superficialidade dos fenébmenos, buscando sua esséncia.

O estudo da Politica Publica de Nucleacdo das Escolas do Campo fundamenta-se na
contribuicédo de diversos autores que se dedicam a possibilitar a compreensdo do fendmeno da
nucleacdo escolar, levando em consideragdo as tendéncias tedricas, politicas e econdmicas que
permeiam os fendmenos educacionais nas sociedades capitalistas. Assim, ancorei o debate em
referenciais tedricos que abordam as politicas publicas educacionais, com énfase na nucleagéo,
compreendendo seu movimento historico e suas implica¢fes enquanto reflexo das contradi¢coes
intrinsecas a vida em sociedade. Além disto, integrei a discussao autores que dialogam com a
Educacdo do Campo, para que nao se percam de vista 0s ideais e a trajetdria de luta dos
movimentos sociais do campo que, ao longo de sua trajetoria, delinearam as intencionalidades

que propiciaram a virada conceitual da Educacdo do Campo.

2.3 TECNICA DE ANALISE DOS DISCURSOS DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS

A compreensdo da realidade e de seus fendmenos tem-se mostrado uma necessidade
humana. Os sujeitos sociais, em sua materialidade real de existéncia, enquanto se desenvolvem
refletem os seus modos de existir, sustentados por mdltiplas determinagdes. De inspiracdo
materialista histérica e dialética, 0 movimento analitico deste estudo busca analisar a politica
de nucleacéo escolar como um fenémeno social, histérico e ideologico.

Como técnica de analise recorri aos aparatos tedricos e metodoldgicos da Anéalise do
Discurso (AD) para reconhecer e identificar os sentidos circulantes nas discursividades sobre a
politica de nucleacdo de escolas do campo, no municipio de Tucurui no estado do Para. Para

isto, utilizei-me de entrevistas.
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Rodrigues e Melo (2020) definem a analise do discurso enquanto técnica ou método de
procedimento de analise aplicado com prevaléncia nas investigacdes cientificas qualitativas
contemporaneas, especialmente aquelas que “optam por referenciais tedricos criticos e/ou que
objetivem elucidar a ideologia subjacente aos discursos” (p. 02).

Para Caregnato e Mutti (2006, p. 680), a AD esta assentada na “intersecgdo de
epistemologias distintas, pertencentes as areas distintas da linguistica, do materialismo historico
e da psicanalise”. E preciso entender ainda que ndo ha uma tnica linha de AD, sio muitos
estilos e concepcdes diferentes de analisar um discurso.

Optar por uma tendéncia tedrica em detrimento de outra dependerd do objeto de
investigacdo e da linha epistemoldgica que estd sendo movimentada no processo de
investigacdo. No entanto, é consenso que a linguagem, em suas mdltiplas formas de
materializacdo, ndo se encerra na acdo de descrever fatos e a¢des da vida humana assentada
numa pseudoneutralidade. Ao contrario, a linguagem tem poder de acdo sobre a sociedade,
“servindo para reproduzir a ordem social dominante e/ou para transforma-la, dependendo das
condi¢cbes materiais dos sujeitos-falantes e do nivel de desenvolvimento social-histérico do
contexto em que os discursos sdo socialmente construidos” (Rodrigues; Melo, 2020, p. 03).

A compreensdo da Politica de Nucleacao de Escolas do Campo exigiu a apreensdo dos
sentidos que transitam em seu processo de efetivacdo, o que exigiu pela analise dos discursos
dos sujeitos, em sua relacdo historica com as condicdes de producdo, a identificacdo de quais
sujeitos e de que forma participaram do processo desde as primeiras etapas de planejamento até
se tornar a sua configuracdo atual. Estes sujeitos estdo em diferentes lugares sociais: uns na
gestdo do sistema municipal de educacdo, outros na condi¢cdo de gestores escolares ou
professores, outros ainda, como o0s estudantes, estdo sendo atendidos pela politica educacional.

Para pensar os sentidos que circulam nos discursos dos sujeitos que vivem a
materialidade da politica de nucleacdo das escolas do campo, no municipio de Tucurui, recorri
aos escritos de Michel Pécheux como suporte tedrico-analitico, ndo somente como um dos
principais tedricos nos estudos que norteiam a analise do discurso, das ciéncias humanas, mas
por ser ele o fundador da Anélise do Discurso de Escola Francesa!?, conhecido por suas
contribuices tedricas e metodoldgicas que revolucionaram este campo de conhecimento.

Além do exposto, a vertente francesa, a qual se filia Michel Pécheux, ofereceu

instrumentos tedricos e metodoldgicos que me permitiram, enquanto analista, incorporar as

12 Orlandi (2014) assevera que a adjetivacio “francesa” para identificar a Analise do Discurso de Michel Pécheux
ndo foi criada ou designada por ele préprio. E uma expressao adotada por Louis Guespin e que é usada somente
para descrevé-lo.
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condic@es histodricas e ideoldgicas em que o discurso sobre a politica de nucleacdo de escolas
do campo em Tucurui foi produzido, e, por meio de gestos interpretativos, experimentar as
construcdes de sentidos a ele veiculadas, pois para Pécheux € o discurso uma forma de
materializag¢do ideoldgica, “[...] onde o sujeito € um deposito de ideologia, sem vontade propria,
e a lingua é um processo que perpassa as diversas esferas da sociedade” (Pécheux, 1990, p. 82).

Nascido em 1938 na Franca, Pécheux, pesquisador da Ecole Normale Supérieure (ENS)
em Paris, desenvolveu uma abordagem metodoldgica critica e interdisciplinar que combina
elementos do materialismo histdrico e dialético, da Linguistica e da Psicanalise, distintas areas
de conhecimento. A analise do discurso de Pécheux, por sua vez, busca desvelar as relagdes de
poder e ideologia presentes nos discursos, revelando como eles contribuem para a reproducéo
ou transformacdo das estruturas sociais existentes. Conforme explica Orlandi (2015, p. 19), na

AD, de concepgéo pecheutiana, os saberes articulam-se do seguinte modo:

A Andlise de Discurso pressupde o legado do materialismo histérico, isto &, o de que
ha um real da histéria de tal forma que o homem faz historia mas esta também nao lhe
é transparente. Dai, conjugando a lingua com a histéria na producdo dos sentidos,
esses estudos do discurso trabalham o que vai-se chamar a forma material (ndo
abstrata como a da Linguistica) que é a forma encarnada na histéria para produzir
sentidos: esta forma é portanto linguistico-historica.

Ancorando-se em saberes distintos, “a analise de discurso, trabalhando na confluéncia
desses campos de conhecimento, irrompe em suas fronteiras [...] constituindo um novo objeto
que vai afetar essas formas de conhecimento em seu conjunto; este novo objeto é o discurso”
(Orlandi, 2015, p. 20). Segundo Pécheux, os discursos ndao sdo meramente produtos individuais,
mas sao moldados por estruturas sociais e ideolégicas mais amplas, que moldam a forma como
as pessoas pensam, falam e interpretam o mundo ao seu redor. Neste sentido, a linguagem néo
é apenas uma representacdo da realidade, mas também uma forma de construir e perpetuar
determinadas visdes de mundo e relacdes de poder.

Pela concepc¢do apresentada, Pécheux preconiza uma abordagem que extrapola a
simples anélise linguistica, uma vez que a linguagem ndo é apenas um meio de comunicagao
neutro, mas um complexo instrumento que reflete e reproduz as relacdes de poder e dominagao
e controle social presentes na sociedade.

E importante destacar que a abordagem pecheutiana enfatiza a importancia de se
considerar o contexto socio-histérico e ideologico na andlise do discurso, buscando identificar

as formacoes discursivas dominantes e as contradi¢fes internas presentes nos discursos. Isto
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ocorre em virtude de que a AD toma o sujeito inserido em uma dada conjuntura social. Assim

sendo, o0 seu discurso € atravessado por muitos outros. Assim posto, podemos dizer que:

A AD define-se, portanto, como teoria e método de investiga¢do que busca instaurar
nos entremeios textuais uma leitura que permite liberar os sentidos do discurso por
meio da sua materialidade, compreendida como o encontro do histérico com o
linguistico. A historia esta posta ndo pela simples cronologia dos fatos, mas por sua
condicdo de producdo: a historicidade se faz reconhecer no texto (Mendes; Souza;
Silva, 2020, p. 183).

No movimento anunciado, com vistas a busca por sentidos dados pelos discursos, minha
intencdo enquanto analista ¢ compreender o que escapa daquilo que foi “dito assim ¢ ndo de
outro jeito, com o que é dito em outro lugar e de outro modo, a fim de se colocar em posi¢ado
de entender a presenca de ndo-ditos no interior do que € dito” (Pécheux, 2015, p. 44).

Para Pécheux (2015), o discurso é estrutura e acontecimento. Estrutura porque nédo
podemos negar a existéncia da materialidade Iéxico-sintatica da lingua, enquanto “a enunciagio
como um acontecimento de natureza historico-social com a lingua” (Mendes; Souza; Silva,
2020, p. 179). Embora haja dissonancias em torno do conceito de acontecimento em AD, frizo
que em Pécheux, “ao ser discursivizado, o acontecimento torna-se opaco. E, pois, atravessado
pela historicidade, pela ideologia, pela posi¢do de quem fala” (idem, p. 184).

As politicas educacionais sdo o resultado de uma construgdo historica situada no tempo
e no espaco, resultado de forgas entranhadas de representagdes e intencionalidades diversas. A
década de 1990, por exemplo, mostrou um importante momento histérico em que coletivos
diversos de luta do Campo se uniram, a fim de tencionar o Estado na perspectiva de garantir
direitos, negados por toda a longa histdria brasileira, dentre eles a educacdo.

Neste estudo, as analises ensejaram explorar a complexidade das multiplas influéncias
no processo de formulacdo e implementagdo da politica publica de nucleagdo no municipio de
Tucurui, no estado do Para, como um recorte da realidade, num contexto macro de estado e de
pais, superando a investigacdo ancorada em elementos de natureza puramente narrativa e

descritiva dos fatos.
2.4 DISPOSITIVOS TEORICO-ANALITICOS DOS DISCURSOS DOS SUJEITOS
A Analise de Discurso (AD) pode ser compreendida como um dispositivo de analise ou

como a instauracdo de novos gestos de leitura e de interpretacdo (Pécheux, 2015). Diante disto,

nesta se¢do revisitamos a arena tedrica da Analise do Discurso Francesa, na perspectiva dos
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estudos de Michel Pécheux (1990, 1999, 2009, 2015), o fundador da Escola Francesa de Analise
de Discurso que teoriza como a linguagem €, invariavelmente, interpelada pela ideologia e
como esta se manifesta na linguagem a partir de questdes relacionadas a linguistica, a Historia
e a Psicandlise; de Eni Orlandi (1987, 1996, 2006, 2012, 2015), precursora da AD no Brasil, e
de outros constructos teoricos para sedimentar as analises das discursividades de sujeitos
enredados na politica de nucleacao de escolas no municipio de Tucurui, localizado no interior
do estado do Para.

Nesta secdo, o intuito é apresentar os dispositivos tedrico-analiticos, mobilizados nas
anélises, com vistas & compreensdo e interpretacdo dos discursos dos sujeitos envoltos na
politica publica de educacao, antes referida, evitando-se assim que a subjetividade da analista,
tdo somente, seja o unico fator preponderante nas analises, embora ndo se perca de vista que 0s
modos como o analista interpreta os discursos esta relacionado ao seu arcabouco histérico e
ideoldgico.

A combinacao de teorias e métodos analiticos, aliados a subjetividade da analista, agrega
elementos essenciais e necessarios para acessar na discursivizacao sobre a politica de nucleagédo
de escolas do Campo, no municipio de Tucurui, os sentidos subjacentes.

E preciso acrescentar que ha uma distingdo entre dispositivo tedrico e analitico.
“Embora o dispositivo tedrico encampe o dispositivo analitico, o inclua [...] o que define a
forma do dispositivo analitico é a questdo posta pelo analista, a natureza do material que analisa
¢ a finalidade da analise” (Orlandi, 2015, p. 27). Dito isto, € conveniente retomar a questao de
investigacdo que movimenta as bases deste estudo, a saber: quais sentidos sdo construidos e
mobilizados na discursivizacdo sobre a Politica de Nucleagdo de Escolas do Campo no
municipio de Tucurui que evidenciam que o direito a educacao de quem vive no/do Campo esta
sendo plenamente assegurado ou negado? Diante da questdo a ser investigada € preciso

compreender que:

A andlise do Discurso ndo estaciona na interpretagdo, trabalha seus limites, seus
mecanismos, como parte dos processos de significagdo. Também ndo procura um
sentido verdadeiro através de uma ‘chave’ de interpretagdo. Ndo ha esta chave, ha
método, ha construcao de um dispositivo tedrico. Ndo hd uma verdade oculta atras do
texto. H& gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista com seu
dispositivo, deve ser capaz de compreender (Orlandi, 2015, p. 26).

Face ao exposto e pela exigéncia conceitual que este estudo reclama, como dispositivo

tedrico, mobilizo conceitos proprios da AD, de vertente peucheutiana, para manter a
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sustentacdo e o rigor da analise discursiva pretendida e, adiante, os procedimentos analiticos

dos discursos dos sujeitos entrevistados a partir da posi¢ao-sujeito que cada um ocupa.

2.4.1 Lingua, discurso e analise do discurso

A lingua € um pressuposto do discurso, mas ocupa um lugar diferenciado quanto se trata
da compreensdo tedrica da Analise do Discurso. A priori, a lingua tomou lugar de destaque nas
analises do texto que para interpretacdo do texto tomaram aspectos fonoldgicos, morfologicos
e sintaticos, préprios do regramento da lingua regido por leis abordaveis no ambito da
Linguistica, distinguindo-se dos processos discursivos constitutivos do sentido, proprios da AD,
gue toma como ponto de partida a historicidade inscrita no texto, para atingir o modo de sua
relacdo com o exterior, em sua materialidade histérico-social.

E relevante destacar que em todo o percurso teérico de Michel Pécheux, a lingua ocupa
um lugar central na AD, sendo concebida como a “condi¢do material de base do discurso”
(Leite, 1994, p. 13). Trata-se da materialidade por meio da qual os sentidos se produzem,
sempre atravessados por sua constituicdo sdcio-histdrica. No entanto, ao longo de sua trajetéria
teodrica, Pécheux aborda a lingua como condicdo de base do discurso, sob duas perspectivas
distintas.

Discurso é uma palavra recorrente nas préaticas linguisticas e no exercicio linguageiro
cotidiano, especialmente em contextos de pronunciamentos politicos e disputas eleitorais.
Contudo, esta compreensao usual é superficial e insuficiente quando o discurso € tratado como
objeto de investigacdo cientifica. Assim, concordo com Fernandes (2008) que reitera que 0
discurso, enquanto objeto de analise, ndo se encerra na lingua, nem no texto, nem na fala.
Embora os elementos linguisticos constituam sua materialidade concreta, € nos aspectos
extralinguisticos, como a histéria, o social e o ideoldgico, impregnados nas palavras, no caso
das entrevistas, que o discurso se constitui de forma significativa.

Quando nos referimos as palavras, ndo estamos nos referindo ao sentido ou o significado
que as denota, uma vez que para a filiacdo tedrico-conceitual a qual este estudo se relaciona,
“as palavras nio significam em si. E o texto que significa. Quando uma palavra significa é
porque ela tem textualidade, ou seja, porque a sua interpretacao deriva de um discurso que a
sustenta, que a prové de realidade significativa” (Orlandi, 2012, p. 111).

Orlandi (2015, p. 15) explica que “a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a
ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento”. S3o os aspectos exteriores a lingua,

com existéncia no social que permitem o movimento discursivo, isto quer dizer que “os
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discursos ndo séo fixos, estdo sempre se movendo e sofrem transformagdes, acompanham as
transformagdes sociais e politicas de toda natureza que integra a vida humana” (Fernandes,
2008, p. 13).

A Anédlise do Discurso, por sua vez, surgiu como linha de pesquisa na Fran¢a na década
de 1960, sob uma conjuntura dominada pelo estruturalismo*?, tendo o filésofo Michel Pécheux
como precursor que se preocupou em fornecer as ciéncias sociais uma reflexdo sobre o
instrumento cientifico concebido a partir de uma teoria que o incluisse ou que pudesse conduzir
a teoria deste mesmo instrumento (Henry, 1997), “mesmo que o uso de instrumentos nio
garanta que uma pratica que se dé por cientifica, seja efetivamente” (p. 18). A AD se constitui
enguanto ciéncia capaz de analisar a estrutura de um texto — Discurso, para compreender suas
construcdes ideologicas, socio-historicas e de ordem discursiva, ou seja, € no contexto social e
por meio das condi¢6es de producao que o discurso é construido e influenciado.

A Andlise de Discurso, ao divergir da Linguistica, considera o discurso como um efeito
da articulacdo entre lingua, historia e sujeito. A constatacdo de Pécheux justifica a critica tecida
a andlise linguistica aplicada a analise de textos, por ndo considerar, a priori, a natureza social
do discurso, reconhecida pela Anélise do Discurso.

Para Orlandi (1996, p. 90), “a analise do discurso trata da questdo da interpretacao,
restituindo a espessura a linguagem e a opacidade aos sentidos. Ela propde, entdo, uma
distancia, uma desautomatizacdo da relagdo do sujeito com os sentidos”. Segundo Pécheux, o
sentido de uma palavra muda de acordo com a formacéo discursiva a que pertence. Para ele,
“[...] € impossivel analisar um discurso como um texto, isto €, como uma seqiiéncia linguistica
fechada sobre si mesma, mas que é necessario referi-lo ao conjunto de discursos possiveis a
partir de um estado definido das condi¢des de producado [...]” (Gadet; Hak, 1993, p.79).

Faz-se necessario aqui estabelecermos uma distingdo conceitual entre analise tradicional
de texto que se refere, basicamente, a um conjunto de palavras, frases escritas e a analise do
discurso que na compreensdo pecheutiana supera o entendimento da linguagem enquanto
mecanismo de comunicac¢do/mediacdo que visa ao estimulo e a resposta, o que de fato ha sdo
efeitos que resultam da relacdo de sujeitos simbdlicos que participam do discurso. Nesta

propositura teorica:

A AD visa menos a interpretacdo do que a compreensao do processo discursivo. Quer
dizer: a AD problematiza a atribuicdo de sentidos (s) ao texto, procurando mostrar

13 De acordo com Gregolin (2006), trata-se de uma abordagem de analise que define os fatos linguisticos a partir
das noc¢Bes saussurianas de estrutura e de sistema. Estas ideias de Saussure estdo expressas no seu curso de
Linguistica Geral (1916).
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tanto a materialidade do sentido como os processos de constituicdo do sujeito, que
instituem o funcionamento discursivo (Orlandi, 1996, p. 13).

Longe de se limitar a uma teoria meramente descritiva ou explicativa de um objeto
discursivo, a Analise do Discurso (AD) se configura como “uma teoria critica que trata da
determinacg@o historica dos processos de significagdo” (Orlandi, 1987, p. 12). Neste sentido,
estabelece uma relacdo indissociavel entre a linguagem e o contexto social em que é produzida.
A materialidade linguistica, portanto, ocupa um papel central nas praticas analiticas.

Mediante 0 exposto é possivel constatar que na percep¢do de Pécheux existe uma tensao
entre descri¢do e analise do discurso, o que ndo foi evitado nas andlises realizadas adiante. A
politica de Nucleacdo de Escolas do Campo é analisada, neste estudo, enquanto acontecimento
discursivo, em seu contexto atual, mas também nas memorias que ele (o acontecimento)
evocou, pois no processo de “funcionamento da linguagem, que pde em relacdo sujeitos e
sentidos afetados pela lingua e pela historia, temos um complexo processo de constituicdo
desses sujeitos e producdo de sentidos e ndo meramente transmissdo de informagao” (Orlandi,
2015, p. 21).

Assim como na AD, busquei superar a mera interpretacao do que estava explicitamente
dito nos discursos, buscando compreender, por meio de diferentes gestos interpretativos, como
o0s sentidos sdo e foram construidos na formulacdo de cada enunciado. Este movimento me
permitiu, no bojo da abordagem pecheutiana, ultrapassar o nivel do "dito" para alcancar o "nao
dito", revelando os processos de producdo de sentidos em torno da politica de nucleacdo das
Escolas do Campo, no municipio de Tucurui, que operam de forma implicita, histérica e

ideoldgica.

2.4.2 Sujeito discursivo, ideologia e sentido

Neste estudo analiso discursos de sujeitos envolvidos com a politica pablica de
nucleacdo de escolas, localizadas em territérios do Campo de um municipio paraense, portanto
compreender a nogdo de sujeito é premissa para entender os sentidos que atravessam 0S seus
discursos. Todavia, nos alerta Fernandes (2015) que sujeito para a AD ndo é tomado por sua
individualidade, cuja existéncia é particularizada num eu pessoal e intransferivel, mas efeito
das relacdes discursivas em que esta inserido, concebido como um sujeito situado, que emerge
dentro de uma rede de significacGes e praticas discursivas.

O sujeito para a AD € discursivo porque é considerado um ser que se fundamenta no

social, apreendido em um espaco coletivo, cuja existéncia material estd fundamentada em
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espacos sociais, portanto ideologicos. No discurso, “a voz desse sujeito revela o lugar social;
logo, expressa um conjunto de outras vozes integrantes de uma dada realidade histérica e social;
de sua voz ecoam as vozes constituintes e/ou integrantes desse lugar social sécio-historico”
(Fernandes, 2015, p. 22). Deste modo, o discurso em torno da nucleagéo de escolas do campo,
no municipio de Tucurui, ndo é tomado como algo particular ou individual de cada sujeito
entrevistado, mas como resultado do entrelacamento de muitos outros discursos produzidos e
dispersos em ambitos sociais diversos.

Portanto, o sujeito na AD é um sujeito assujeitado a uma condicdo preestabelecida,
determinado a ser sujeito em um contexto especifico, atravessado pela lingua e historia.
Interpelado por algo que o precede e gque é sua causa, pois 0 sujeito ndo é sua causa em si, ou
seja, 0 sujeito depende da lingua para constituir-se como sujeito por meio dela. (Orlandi, 2007).

Os discursos sdo contraditérios por natureza. Isto significa que os significados que
emergem dos discursos sdo instaveis, porque eles sdo divididos entre diferentes campos
ideoldgicos, sociais e histdricos. A lingua, portanto, reflete estas contradi¢bes e conflitos. Isto
contribui para a equivocidade da lingua, pois os sentidos estdo sempre em disputa.

Para Pécheux (2006), a lingua € equivoca porque os significados ndo sdo estaveis, mas
sim relativos, contraditorios e dependentes do contexto. Ela ndo transmite uma verdade Unica e
objetiva, mas é um campo de forgas ideoldgicas e discursivas em disputa, o que leva a multiplos
sentidos e interpretacfes, muitas vezes contraditorias. Assim, o discurso é sempre ambiguo, e
0 sujeito estd sempre imerso em um jogo de significados que vdo aléem de sua vontade ou
intengdo. O equivoco ¢é, portanto, a dimensdo onde “todo enunciado estd, intrinsecamente
suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido
para derivar para um outro” (Pécheux, 2006, p. 53). Uma explicacao plausivel para este fato é
que “as palavras mudam de sentido segundo as posi¢cdes ocupadas por aqueles que as
empregam” (Haroche, 2011, p. 27-28).

A politica de nucleacdo escolar adquire sentidos profundamente distintos quando
analisada sob a Otica de gestores municipais e de liderancas de assentamentos, por exemplo.
Para estas ultimas, o fechamento de escolas, decorrente da implementacao das Escolas Polos,
pode ser interpretado como uma ameaca a continuidade da vida no campo, dado o valor
simbolico e afetivo atribuido a escola. Em contrapartida, para 0s gestores municipais, esta
medida pode ser vista como uma estratégia de economia, reducao de custos e otimizacdo dos
recursos publicos. Desta forma, a mesma palavra adquire sentidos antagénicos, evidenciando a
ambiguidade e o carater equivoco da linguagem. Com isto, compreende-se que 0s sentidos,

assim como o proprio sujeito, sao resultantes de um processo historico-ideoldgico, no qual tudo
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0 que emerge deste contexto j& esta impregnado de um complexo jogo de significacdes,
historicamente demarcado.

No jogo das transformacdes de sentidos, “que escapa a qualquer norma estabelecida a
priori, de um trabalho do sentido sobre o sentido, tomados no relancar indefinido das
interpretacdes” (Pécheux, 2015, p. 51), o discurso se configura dinamico, onde os sentidos estdo
sempre em fluxo e sujeitos a reinterpretacdes continuas, o que configura que o discurso ndo
apenas reflete, mas também ativa, reforca ou subverte as estruturas sociais e ideoldgicas em que
se encontra inscrito.

Para a AD, entende-se que “onde ha linguagem, ha representacdes simbolicas sobre o
mundo orientadas por posicdes ideoldgicas que 0s sujeitos ocupam na sociedade; portanto, a
ideologia ndo esta na palavra nem na mente de quem fala/escreve, mas nas rela¢fes de forca
entre classes sociais” (Braz, 2017, p. 95).

Os discursos sobre a politica de nucleagdo escolar do municipio de Tucurui representam
ndo somente diferencas no tocante a compreensao da politica ou quanto ao estabelecimento de
juizo de valor sobre ela, mas, os discursos trazem as marcas das diferencas e principalmente
dos embates sociais, e ““[...] o que caracteriza tais embates, ¢ a ideologia, ¢ a inscri¢ao ideoldgica
dos sujeitos em cena” (Fernandes, 2008, p. 16), a compreensédo sobre Formacdo Discursiva e

Formacéo Ideoldgica complementam o entendimento.

2.4.3 Formacdo Discursiva (FD) e Formacéao Ideologica (FI)

Formacéo Discursiva e Formagao Ideoldgica séo dois conceitos da Anélise do Discurso,
a luz das formulac@es teodricas de Michel Pécheux, exigidos em estudos que se propdem analisar
os sentidos pulverizados nas discursiviza¢des de um dado objeto discursivo. Nesta pesquisa, as
mobilizacgdes destes conceitos sao fundamentais para compreendermos como o0s discursos sobre
a nucleacdo das escolas do campo séo estruturados, disputados e atravessados por diferentes
posi¢Oes ideoldgicas que afetam a construgdo do sentido sobre o direito & educacdo concedido
ao campo.

Antes, porém, cumpre assinalar o conceito de memoaria discursiva, com a atencdo para
que esta ndo seja compreendida, nem tomada no “[...] sentido psicologista de memoria
individual’, mas nos sentidos entrecruzados da memoria mitica, da memaria social inscrita em
praticas, e da memoria construida do historiador” (Pécheux, 1999, p. 50).

A memoria discursiva, enquanto espaco de sedimentacdo de sentidos, ndo opera como

um repositorio estatico, mas como um campo de disputa, onde diferentes discursos séo
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retomados e ressignificados. Como destaca Mutti (2007, p. 266), “na atividade de reconstitui¢ao
do acontecimento pela memdria, o sujeito mobiliza implicitos, sentidos pré-construidos que
tendem a reforcar a regularizacdo, pois surtem o efeito de ja-14; no entanto, se desestabilizam
pelo sujeito que os resgata na sua enunciacdo, sempre Unica”. Este efeito de “ja-14” se manifesta
nos discursos institucionais sobre a nucleagéo escolar, que retomam sentidos estabilizados sobre
eficiéncia administrativa e modernizacdo da educacdo. No entanto, a memdria discursiva nao é

homogénea, nem linear. Pelo contrario, como observa Pécheux (1999, p. 56):

[...] a meméria ndo poderia ser concebida como uma esfera plena cujas bordas seriam
transcendentais histéricos e cujo conteddo seria sentido homogéneo, acumulado ao
modo reservatdrio: é necessariamente um espaco movel de divisdes, de disjuncdes, de
deslocamento e de retomadas, de conflitos de regularizacdo. Um espaco de
desdobramentos, réplicas, polémicas e contra-discursos.

Assim, a0 mesmo tempo em que 0s discursos governamentais reiteram a nucleagao
como um avan¢o educacional, os discursos dos sujeitos do campo reativam memdrias que
denunciam a precarizacao do acesso a educacéo e a perda de vinculos comunitarios, instaurando
um espaco de disputa e ressignificacao.

A ideia de formacédo discursiva em Michel Pécheux permite compreender como 0s
sentidos ndo sdo meramente individuais, mas inscritos em redes ideoldgicas que orientam o que
pode e deve ser dito em um determinado contexto. A formacdo discursiva estrutura 0s
enunciados dentro de um quadro de memoria discursiva, no qual determinados sentidos sdo
retomados e reforcados, enquanto outros sdo silenciados ou deslocados. Esta dindmica é
particularmente visivel nos discursos sobre a politica de nucleacdo escolar no municipio de
Tucurui, onde as justificativas para a centralizacdo da oferta educacional no campo emergem a
partir de um jogo de regularizagdo e contestagdo dos sentidos.

Deste modo, os discursos sobre a nucleacdo escolar em Tucurui revelam um processo
continuo de embates discursivos, no qual diferentes formagdes discursivas mobilizam
memodrias e sentidos para legitimar ou questionar a politica educacional. A analise pecheutiana
permite evidenciar como o0s sentidos ndo sdo fixos, mas tensionados pelo movimento da
memoria discursiva que, a0 mesmo tempo em que regula, também abre espaco para
deslocamentos e resisténcias.

A teoria de Michel Pécheux acerca da formacdo ideoldgica permite compreender 0s
modos pelos quais os discursos sdo produzidos, sustentados e reproduzidos em diferentes
contextos histdricos e sociais. As formacdes ideologicas, conforme conceituadas pelo autor,

determinam os limites do que pode e deve ser dito dentro de uma dada conjuntura discursiva.
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Segundo Pécheux ([1975] 2009, p. 160, grifo do autor), “as formagdes ideoldgicas definem-se
como ‘aquilo que, numa formacao ideoldgica dada, [...] determina 0 que pode e deve ser dito
(articulado sob a forma de uma arenga, de um serméo, de um panfleto, de uma exposicéo, de
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um programa, etc.)’”. Assim, os discursos ndo sao neutros, mas condicionados por estruturas
ideoldgicas que definem quais sentidos sdo privilegiados e quais sdo silenciados.

No contexto da politica de nucleacdo escolar no municipio de Tucurui, a formacéo
ideoldgica subjacente aos discursos institucionais e politicos reflete concepcdes que legitimam
e naturalizam a centralizacao da oferta educacional. Discursos que enfatizam como a eficiéncia
administrativa e a modernizagdo da estrutura escolar atuam para justificar o fechamento de
escolas do Campo e a concentracdo dos estudantes em Escolas Polos, desconsiderando as
especificidades socioculturais do Campo. Através deste processo, 0s sentidos ideoldgicos se
inscrevem de maneira a produzir uma visdo homogénea da educacdo, na qual a nucleagédo
aparece como uma necessidade incontestavel, apagando as contradi¢cdes e impactos sociais
dessa politica.

Além disto, a formacéo ideoldgica revela seu carater regional e de classe ao estabelecer
diferentes maneiras de significar uma mesma realidade. Pécheux (1990, p. 259) destaca que “¢
porque as formacdes ideoldgicas tém um cardter regional que elas se referem as mesmas
‘coisas’ de modo diferente (Liberdade, Deus, a Justica etc.), e ¢ porque as formagdes
ideologicas tém um carater de classe que elas se referem simultaneamente as mesmas ‘coisas’”.
Neste sentido, enquanto os gestores municipais defendem a nucleacdo como um avanco
organizacional e pedagogico, os sujeitos do campo experienciam esta politica como um
retrocesso, marcado pelo deslocamento forgado de criangas e jovens, pelo enfraquecimento dos
lacos comunitarios e culturais e pela precarizacdo das condi¢des da propria escola e do processo

de ensino e aprendizagem como um todo.

2.5 PROCEDIMENTOS ANALITICOS DA MATERIALIDADE DISCURSIVA DOS
DISCURSOS DOS SUJEITOS ENTREVISTADOS

Sdo diversas as possibilidades de contato com os processos de constituicao dos sentidos
dos sujeitos. Neste estudo, 0 contato se deu corpo a corpo, por meio de entrevistas e de longas
horas de permanéncia nas instituicGes escolares, das &guas e de terra firme, e nas horas
dedicadas a catalogacdo dos dados censitarios das escolas no setor de documentagéo escolar da
Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio de Tucurui. O primeiro procedimento € a

constituicdo do corpus de analise.
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2.5.1 Constituicao do Corpus de analise

Ha diferentes conceituagdes de corpus encontradas em dicionérios da Linguistica. Neste
estudo, corpus é compreendido por um conjunto finito de sequéncias discursivas tomados como
objeto de analise (Galisson; Coste, 1983). O corpus desta pesquisa foi constituido a partir de
entrevista(s) que, conforme orienta Marconi e Lakatos (2017, p. 88), “é um encontro entre duas
pessoas, a fim de que uma delas obtenha informagdes a respeito de determinado assunto”.

Fraser e Gondim (2004, p. 02) ressaltam que a entrevista para fins de pesquisa, “ao
privilegiar a fala dos atores sociais, permite atingir um nivel de compreensdo da realidade
humana [...] e aos significados que as pessoas atribuem a si, aos outros e ao mundo circundante”.
Nesta pesquisa, a entrevista com 0s sujeitos que participaram do processo de nucleacédo das
escolas do Campo, do municipio de Tucurui, ndo objetiva somente descrever o processo, mas
compreender como a politica de nucleacdo garante o direito a educacdo e a qualidade do
processo educacional, na percepc¢éo de diferentes sujeitos.

A opcéo pela entrevista, com representatividade de diferentes espagos discursivos
sociais tucuruienses, relaciona-se a pesquisa qualitativa que, segundo a compreensdo de

Trivifios (1987, p. 13), tem por caracteristica:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que participardo
no estudo. Porém, ndo ¢, em geral, a preocupacao dela a quantificacdo da amostragem.
E, ao invés da aleatoriedade, decide intencionalmente, considerando uma série de
condicBes (sujeitos que sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador,
para o esclarecimento do assunto em foco; facilidade para se encontrar com as
pessoas; tempo do individuo para as entrevistas, etc.).

A entrevista consiste num processo de interacao social (Mansini, 2003), portanto, exige
um comportamento ético, tendo em vista o respeito a dignidade das pessoas envolvidas. Deste
modo, neste estudo acatei as diretrizes dispostas na Resolugéo n° 510, de 7 de abril de 2016 que
dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais (CHS), a qual
preconiza que a “ética em pesquisa implica o respeito pela dignidade humana e a protecédo
devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” (p. 01).

Com vistas a protecdo legal e moral dos sujeitos participantes deste estudo e ndo tdo
somente como mero instrumento formal que objetiva informar e esclarecer os sujeitos, no
processo de coleta de dados por meio de entrevistas utilizei um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE) e para menores de idade o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

(TALE), “considerando que o agir ético do pesquisador demanda ac@o consciente e livre do
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participante” (Brasil, 2016, p. 01). Este processo foi precedido pela submissiao do projeto de
pesquisa, protocolado na Plataforma Brasil para a devida avaliacao ética nas formas previstas
pela referida resolucao.

No tocante as entrevistas, outros cuidados foram tomados, considerando o que Mansini
(2003) assinala para a realizacdo de entrevistas: a) cuidados com a linguagem e adequacéo do
vocabulario aos contextos nos quais estao inseridos 0s sujeitos participantes das entrevistas; b)
uso de perguntas diretas e objetivas para dar mais precisdo sobre a informacéo investigada e
evitar dificuldades de interpretacdo ou indicacao de respostas tendenciosas; ¢) sequenciagao das
perguntas de forma légica e coerente, optando por colocadas, no roteiro de entrevistas, numa
ordem crescente de dificuldade, isto €, primeiro as perguntas mais simples e depois as que
exigirdo do sujeito entrevistado maior exercicio na elaboracdo mental das respostas.

O processo de realizacdo das entrevistas foi estruturado da seguinte forma:

1. Elaboracdo de roteiro de entrevista para cada representagéo social. Estes roteiros estéo
organizados em trés Blocos Tematicos (Manzini, 2003), a saber: Planejamento da Politica de
Nucleacdo Escolar no Municipio de Tucurui-PA, Desenvolvimento da Politica de Nucleacao
Escolar no Municipio de Tucurui-PA, e Consolidacdo e Avaliacdo da Politica de Nucleacdo
Escolar no Municipio de Tucurui-PA. A organizacdo do roteiro por blocos tematicos possibilita
compreender a politica em sua totalidade. Apesar de ter padronizado os blocos teméaticos para
as diferentes esferas sociais, 0 mesmo ndo ocorreu com 0 mesmo numero de questdes das
entrevistas.

2. Realizagdo de entrevista do tipo semiestruturada, também conhecida na literatura
académica como entrevista aberta ou nédo diretiva que, na compreensdo de Trivifios (1987, p.
152), “favorece nao s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensado de sua totalidade”.

A escolha pela entrevista semiestruturada permite maior flexibilidade ao processo de
investigacao, ao ndo se limitar a uma padronizacao de alternativas predefinidas. Esta abordagem
possibilita a formulacdo de novos questionamentos a medida que emergem hipdteses relevantes
a partir das respostas dos sujeitos entrevistados, favorecendo, assim, uma compreensao mais
aprofundada e contextualizada do objeto de estudo.

Concordo que a “grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas € que ela permite
a captacdo imediata e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de
informante e sobre os mais variados topicos” (Ludke; André, 1986, p. 33-34). Por isto mesmo,
ao acessar as discursividades sobre o processo de nucleacéo de escolas do campo, no municipio

de Tucurui, tomamos contato com as percepcdes de sujeitos diversos, posicionados,
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ideologicamente, em diferentes espagos discursivos.

3. Realizacdo de entrevista ndo-valida para testar o roteiro pré-elaborado.

4, Uso de recurso tecnologico apropriado para gravacao.

5. Transcricao literal das narrativas obtidas a partir das entrevistas.

6. Selecdo das sequéncias discursivas que comporao o corpus, que ocorreu a partir

da verificacdo atenciosa dos temas recorrentes dos interlocutores e da relacéo entre eles e 0s
objetivos de pesquisa.
7. Anélise da materialidade discursiva que ocorreu apos a transcricao literal das
narrativas, organizadas em temas que remetem a sentidos relacionados ao direito & educacéo.
O “corpus na AD é constituido pela seguinte formulacdo: ideologia + historia +
linguagem” (Caregnato; Mutti, 2006, p. 680). Importa dizer que ideologia estd compreendida,

neste texto,

como o posicionamento do sujeito quando se filia a um discurso, sendo o processo de
constituicdo do imaginario que esta no inconsciente, ou seja, o sistema de ideias que
constitui a representacdo; a histdria representa o contexto sdcio-histérico e a
linguagem é a materialidade do texto gerando pistas do sentido que o sujeito pretende
dar. Portanto na AD a linguagem vai além do texto, trazendo sentidos pré-concebidos
que sdo ecos da memoria do dizer (Caregnato; Multti, 2006, p. 680-681).

A memoria do dizer, isto € a memoria coletiva, constituida socialmente, nos passa a
falsa ilusdo de propriedade, posse e controle sobre o discurso, mas tudo que esta sendo dito ja
foi dito antes. Por exemplo, sob o olhar da AD, o enunciado “devemos zelar pela qualidade da
educagdo”, recorrente nos discursos oficiais das politicas educacionais, suscita sentidos
diferentes para diferentes espacos discursivos. Certamente, para 0S movimentos sociais do
Campo, governos e organismos internacionais, os sentidos serdo divergentes, embora a fonte
originaria do discurso tenha forte presenca no Campo empresarial.

Orlandi (2015, p. 66-67) relembra a importancia da composicdo do corpus na AD. De

acordo com sua teorizacao:

Inicia-se o trabalho de andlise pela configuracdo do corpus, delineando-se seus
limites, fazendo recortes, na medida mesma em que se vai incidindo um primeiro
trabalho de analise, retomando-se conceitos e noc¢des, pois a analise de discurso tem
um procedimento que demanda um ir-e-vir constante entre teoria, consulta ao corpus
e anélise.

Ciente de que ndo era possivel analisar todas as discursividades produzidas sobre
politica de nucleacdo escolar no municipio de Tucurui, adotei medidas e critérios especificos

para a composi¢do do material de analise deste estudo, materializadas em 13 sequéncias
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discursivas, distribuidas em quatro tematicas relacionadas ao objetivo da pesquisa.

Como o processo de implantacdo da Politica de Nucleacdo implica no fechamento de
unidades escolares, precedido, conforme dita a Lei n° 12.960/2014, “de manifestacao do o6rgao
normativo do respectivo sistema de ensino, que considerard a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a analise do diagndstico do impacto da acdo e a manifestagdo da
comunidade escolar”, os sujeitos foram selecionados para participar das entrevistas mediante
0S seguintes critérios:

a) Os sujeitos entrevistados deveriam ser oriundos de diferentes espagos discursivos
vinculados a politica de nucleacdo das Escolas do Campo no municipio de Tucurui e possuir
estreita relacdo e vivéncia com a politica de nucleacdo de escolas do campo tucuriense, seja em
sua fiscalizacdo, normatizacao, organizacao, planejamento e gestdo, seja no seu usufruto.

b) Os sujeitos entrevistados deveriam representar o CME, a Semed, as Escolas Polos e
entidades representativas das localidades, tais como Assentamento, Agrovila, etc.

A principio planejei entrevistar 32 sujeitos, sendo: 02 (dois) Representantes do
Conselho Municipal de Educacdo da Camara de Educacdo do Campo, 02 (dois) Representantes
da Semed Tucurui, 06 (seis) representantes das comunidades escolares das Escolas Polos, 03
(trés) estudantes de cada Escola Polo, totalizando 18 (dezoito) estudantes e 02 (dois)
representantes de Liderangas do Lago da UHT e das areas de Terra Firme onde estéo localizadas
as Escolas Polos no Municipio de Tucurui.

O quadro de sujeitos entrevistados mudou a medida que a pesquisa de campo avangava,
pois constatou-se in loco que a permanéncia de sujeitos no Campo, no municipio de Tucurui
apresenta instabilidades. As raz6es sdo as mais diversas: avanco do agronegécio, periodo de
defeso®, rotatividade de gestores entre as escolas, mudanca de gestores municipais ou da
secretaria municipal de educacgéo, dentre outras causas.

A inclusdo de docentes que acompanharam o processo de nucleacao (desde o seu inicio)
também se fez necessario em virtude dos objetivos da pesquisa. No quadro abaixo especifico o

quantitativo de cada um deles.

Quadro 3 — Quantitativo de sujeitos entrevistados

CMET | semed Gestores Docentes Estudantes Liderancas | Total de sujeitos
Escolas Polos | Escolas Polos | Escolas Polos Campo entrevistados
01 03 05 02 07 01 19

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

140 periodo de defeso consiste em um periodo de quatro meses em que é estabelecida, pela Lei n° 10.779, de 25
de novembro de 2003, a paralisagdo temporaria da pesca, com o objetivo de preservacdo de determinadas espécies
de peixes.
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Apdbs contato prévio para agendamento de datas, oS encontros com 0s sujeitos
entrevistados ocorreram em diferentes espacos: Secretaria Municipal de Educacéo, Conselho
Municipal de Educagéo e nas Escolas Polos localizadas em ilhas, assentamentos, fazendas e
Agrovilas.

Embora tivesse o roteiro das entrevistas, na maior parte dos encontros deixei fluir
livremente a memoria do dizer sem, contudo, divagar para outros temas. Com o receio de que
a entrevista se tornasse algo técnico, optei por transforméa-la numa espécie de didlogo, cuja
negociacao se deu ao longo da agéo de entrevistar, sem desconsiderar o roteiro estabelecido e
0 objetivo de pesquisa.

O assunto das entrevistas focou no processo de Nucleacdo das Escolas do Campo no
municipio de Tucurui. Por isto, a primeira pergunta apelou para a livre meméria do interlocutor
sobre a nucleacdo para, aos poucos, interpela-los com questdes especificas do roteiro.

Com as entrevistas transcritas, no esforco do distanciamento de analises puramente
gramaticais, que focam apenas na construcdo das sentencas e de seus elementos, 0 proximo
passo consistiu em explorar, em sua estrutura, 0s contextos socio-historicos filiados aos
discursos. Ao destrincharmos o contexto no qual aqueles sujeitos produzem os seus discursos
foi possivel inferir determinados recursos de linguagem que me auxiliaram a compreender
como cada discurso produz seus sentidos a partir de determinadas construc@es ideoldgicas.
Deste modo, para a selecéo do corpus foi preciso estabelecer recortes discursivos selecionados,
conforme a prevaléncia de tematicas relacionadas a questdo central e aos objetivos da pesquisa.

Como corpus de analise, com o intuito de apreender sentidos circulantes em torno da
politica de nucleacdo de escolas do campo no municipio de Tucurui, 13 (treze) sequéncias
discursivas foram extraidas das entrevistas realizadas com sujeitos que possuem estreita relacéo
com o desenvolvimento da referida politica publica, seus impasses politicos e institucionais,
além do impacto da politica no cenario educacional e territorial do Campo num municipio
localizado no interior da Amaz6nia Paraense.

De posse dos materiais de andlise, ou seja, dos discursos, a intengdo do analista “¢
desnuda-lo[s] de suas aparéncias, em busca da esséncia real, ou seja, do que esta nas entrelinhas
do texto, com vistas a desvendar as ideologias subjacentes, inerentes as falas, veiculadas nos
discursos analisados, isto €, os sentidos dos discursos e seus efeitos sociais” (Rodrigues; Melo,
2020, p. 04), o que certamente exige do analista 0 esforgo da interpretacdo e compreensédo para
transcender o simples significado literal ou a frequéncia com que as palavras aparecem no texto.

Apesar do estado de reflexdo sobre o discurso analisado, isso ndo garante ao analista a
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consciéncia de tudo, no entanto, “permite-n0S a0 Menos sermos capazes de uma relagdo menos
ingénua com a linguagem” (Orlandi, 2015, p. 09).

Na construcdo dos textos, resultantes das entrevistas, estdo embutidas as estruturas
ideoldgicas mobilizando outros sentidos que ndo estdo aparentes na superficie daquele
contetdo. Como resultados analiticos, no ir e vir do processo analitico, identifiquei
regularidades discursivas traduzidas em temas/sentidos, num esforgo continuo de tornar sua
apresentacdo didatica e de facil compreensao nesta Tese.

O tema nesta investigacdo ndo se traduz em uma palavra isolada, tomada fora do seu
acontecer social, justamente porque “o tema da enunciagdo € concreto, tdo concreto como o
instante historico ao qual ela pertence” (Bakhtin/Voloshinov, 2006, p. 132). Por isto mesmo,
neste exercicio de analise ndo hd uma previsdo de quais sentidos serdo analisados, pois nédo
podemos prevé-los, pois é do proprio corpus (neste estudo as entrevistas) que emergirdo
categorias analiticas que direcionardo as analises.

O movimento direcionou-se no sentido de compreender “a produgdo de significado
contextual do discurso, tomado como unidade-estrutural de andlise, visando apreender 0s
sentidos significativos, construidos e atribuidos pelos proprios sujeitos no mundo social em que
convivem” (Rodrigues; Melo, 2020, p. 05). A proxima subsecdo pontuard os modos como 0s

discursos foram interpretados.

2.5.2 Modos de Interpretacéo dos discursos

Neste estudo, a materialidade discursiva apreendida nos discursos sobre a politica de
nucleacdo de Escolas do Campo foi analisada considerando-se a base econdmica como forte
condicionante da implementacdo de politicas publicas na area educacional. Também néo foi
possivel desconsiderar a efetiva participacdo das comunidades envolvidas neste processo, isto
é, elementos de um mesmo processo complexo, multifacetado e contraditério, que ao propor
melhorias na qualidade do ensino oferecido, via construcdo de Escolas Polos, resultado da
nucleacdo, exerce um efeito dialético sobre a organizacao das politicas publicas e do espaco
socioeducacional do Campo em um municipio da Amazo6nia Paraense.

Para Rodrigues e Melo (2020, p. 18-19), a linguagem ¢ “determinada pelas estruturas
sociais do contexto social-histérico, essa relacdo ndo € mecanica, e sim dialética e, portanto, o
discurso afeta também as estruturas sociais, contribuindo, tanto para a sua reproducao, como

para sua transformacao social”.
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A AD é capaz de apreender contradi¢fes sociais da realidade material de vida dos
sujeitos expressas de forma ndo aparente ou explicita na linguagem. Por isto mesmo, o
procedimento de analise ndo se estrutura somente a partir da andlise literal das palavras, é a
producéo de sentidos em transito nos discursos que interessa perceber. Assim, o objetivo das
andlises foi desvendar, por meio de um esforco interpretativo critico do discurso, o que esta
posto nas entrelinhas do dizer.

A AD considera a linguagem como processo gque constroi a realidade social. O analista-
pesquisador parte da realidade material concreta dos falantes, relacionando-a dialeticamente a
totalidade socio-historica “ja que a fala é datada historicamente e socialmente contextualizada”
(Rodrigues e Melo, 2020, p. 18). A andlise do contexto possibilita ao pesquisador “investigar
contradic@es, conflitos dentro de um campo especifico de poder na sociedade, saturado, muitas
vezes, de explicagOes oficiais, podendo enfim dar voz aos que foram silenciados nestas falas
oficiais” (idem).

Ao acessar os discursos foi possivel perceber que ha uma dinamica ndo estavel em sua
construcdo, porque os discursos se reconfiguram a partir de outros discursos numa engrenagem
infinita de outros fios discursivos. S&o pelas trocas que os sentidos se estabelecem e revelam as
condic@es sociais, histdricas e ideoldgicas como condi¢do fundamental para a construcao destes
sentidos. Isto quer dizer que os discursos refletem a posicdo dos sujeitos assumidas a partir de
um lugar social, politico e ideolégico com o qual se identificam. Assim, “a AD problematiza a
atribuicdo de sentido(s) ao texto, procurando mostrar [em seu funcionamento] tanto a
materialidade do sentido como os processos de constitui¢dao do sujeito” (Orlandi, 2006, p. 13).

Na organizacéo e exercicio das analises reuniu-se as sequéncias discursivas em temas,
cujo critério de selecdo relaciona-se ao fato de estarem relacionadas aos objetivos desta
pesquisa.

Os temas apreendidos da analise do cérpus foram: Sentidos da benevoléncia e da justica
legitimadores da Politica de Nucleacdo de Escolas do Campo: o discurso institucional;
Representacdes ideoldgicas do Campo e de seus Sujeitos atravessadas pela discursivizacdo da
Politica Publica de Nucleacdo; Sentidos da educacao rural: a (re)volta da Velha Historia e,
Sentidos reveladores das contradi¢des sistémicas entre garantia e negacdo do direito a educacao.

Para manter o sigilo da identidade dos sujeitos que produziram os discursos, optou-se
por ndo divulgar o nome dos entrevistados, para assim mantermos o anonimato, conforme
assegura os Termos de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido da pesquisa,
condigio acertada com os sujeitos antes das entrevistas e formalizada no Comité de Etica, com
Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica (CAAE) de n° 81451724.0.0000.0018,
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Parecer Consubstanciado de n°® 7.071.381, que autorizou o desenvolvimento da pesquisa. No
entanto, como o discurso esta associado ao seu contexto historico-social, julguei relevante situa-
los ao considerar 0s espacos sociais ocupados pelos sujeitos da pesquisa.

Ressalta-se que os representantes do Conselho Municipal de Educagdo do Municipio de
Tucurui, da Secretaria Municipal de Educacdo e Gestores das Escolas sdo docentes com atuacao
temporéaria em espacos discursivos diferenciados, isto é, encontram-se em “desvio de fungdo”.
A vista disto optamos por identificar as sequéncias discursivas relacionadas a cada tema,
considerando o lugar discursivo dos sujeitos, precedido pelos vocdbulos: Docente, Estudante,
Liderancga e assim por diante.

Todo o cuidado na identificacdo das sequéncias discursivas dos sujeitos, nesta pesquisa,
deve-se ao fato de que grande parte dos profissionais com atuacdo em Escolas do Campo sdo
contratados, situacdo que os deixa vulneraveis e temerosos em relatar, por exemplo, episddios
que contradizem as narrativas oficiais do governo municipal.

Seguindo um percurso metodoldgico analitico coerente com os objetivos deste estudo e
com a teoria que o embasa, no que concerne ao trabalho com a linguagem, a primeira
aproximacao é com a descricdo das condi¢des socio-historicas e de organizacao social em que
se situam as sequéncias discursivas.

O posicionamento adotado foi necessario porque “todo enunciado, toda sequéncia de
sequéncias discursivas &, pois, linguisticamente descritivel como uma série (léxico-
sintaticamente determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo lugar a interpretacao”
(Pécheux, 1990, p. 53). Este percurso foi necessario para chegar a materialidade dos textos
produzidos nas entrevistas e apreender, em suas marcas linguisticas-discursivas, a rede de
significantes em transito nos discursos.

Contudo, entre a descricdo e a interpretacdo had uma linha ténue, podendo mesmo ser
interpretada de muitos jeitos. Assim, cabe dizer que embora as sequéncias discursivas remetam
ao mesmo fato, isto é, & nucleacdo de escolas e ao surgimento de Escolas Polos, “eles ndo
constroem as mesmas significagdes” (Pécheux, 2015, p. 20), nem tampouco apresentam os
mesmos sentidos.

Para Pécheux ndo ha um sentido claro e intencional no discurso, pois a linguagem é
inerentemente ambigua e sujeita a equivocos, o que implica que o sentido é sempre provisorio
e dependente de multiplas determinagdes, portanto, ndo ha qualquer controle que possa ser
exercido sobre os sentidos, pois “nao esta ‘colado’ na palavra, ¢ um elemento simbolico, ndo ¢
fechado nem exato, portanto sempre incompleto; por isso o sentido pode escapar” (Caregnato;

Multti, 2006, p. 681). As autoras ainda ressaltam que:
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A AD trabalha com o sentido e ndo com o conteldo do texto, sentido que néo é
traduzido, mas produzido; pode-se afirmar que o corpus da AD é constituido pela
seguinte formulacéo: ideologia + histéria + linguagem. A ideologia é entendida como
0 posicionamento do sujeito quando se filia a um discurso [...] representa o contexto
socio histdrico e a linguagem é a materialidade do texto gerando ‘pistas’ do sentido
que o sujeito pretende dar.

Além do mais, “o enunciado ndo diz tudo, devendo o analista buscar os efeitos dos
sentidos e, para isso, precisa sair do enunciado e chegar ao enuncidvel através da interpretagdo”
(Caregnato; Mutti, 2006, p. 681). Para firmar a compreensao de que 0 enunciado ou uma

sequéncia discursiva ndo é capaz de dizer tudo, as autoras esclarecem que

[...] partindo do principio que a AD trabalha com o sentido, sendo o discurso
heterogéneo marcado pela historia e ideologia, a AD entende que ndo ira descobrir
nada novo, apenas fard uma nova interpretacdo ou uma re-leitura; outro aspecto a
ressaltar € que a AD mostra como o discurso funciona ndo tendo a pretenséo de dizer
0 que € certo, porque isso ndo estd em julgamento. (Caregnato; Mutti, 2006, p. 681).

Para assegurar a originalidade dos discursos esforcei-me para transcrever as sequéncias
discursivas, para este documento, sem nenhuma intervencdo, mesmo que as sequéncias
discursivas apresentem equivocos de concordancia de seus tempos verbais. “Ha modos de
interpretar”. E o que assevera Orlandi (2015, p. 10). Por esta razo, abaixo descrevo em detalhes
cada etapa executada para analise dos discursos, ap0s o0 processo de transcri¢do das entrevistas
e do corpus selecionado.

Leitura do texto — A leitura atenta e integral do texto consiste na primeira etapa da
andlise. Esta leitura inicial ndo busca ainda uma interpretacdo definitiva, mas o reconhecimento
das caracteristicas principais do discurso. E um momento de aproximagc&o e familiarizagio com
a materialidade discursiva, identificando os aspectos formais e tematicos do texto e os
elementos que se destacam na sequéncia discursiva. Pécheux (2015, p. 49) assevera que para a
AD, “a primeira exigéncia consiste em dar o primado aos gestos de descri¢do das materialidades
discursivas”. Esta etapa aproxima o analista da exterioridade constitutiva do enunciado e o situa
para movimentos de interpretacao.

A descricdo ndo € ainda uma interpretacdo, mas uma analise das marcas linguisticas e
suas condic¢des materiais no texto, como nos alerta Pécheux quando explica que, na perspectiva
tomada no processo de analise de discursos, esta descrigdo “ndo ¢ uma apreensdo
fenomenoldgica ou hermenéutica na qual descrever se torna indiscernivel de interpretar: esta
concepcao da descricdo supde ao contrario o reconhecimento de um real especifico sobre o qual

ela se instala: o real da lingua” (Pécheux, 2015, p. 50), portanto, a apreensdo de sentidos nao se
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concretiza nesta fase, pois a partir da descri¢do é que o analista avanca para compreender como
estas marcas linguisticas se articulam as formacdes discursivas e ideoldgicas presentes no
discurso.

Posicdo social do sujeito discursivo — Durante a analise, ainda na contextualizacdo do
discurso e do sujeito enunciador, destacou-se o lugar social de pertencimento dos sujeitos
discursivos (aluno, gestor, professor, diretor, lideranca) que na AD “tem existéncia em um
espaco social e ideologico, em um dado momento da histéria e ndo em outro” (Fernandes, 2008,
p. 21).

Anélise e identificacdo das marcas discursivas — Essa etapa envolve a leitura critica da
materialidade discursiva e a identificacdo de elementos linguisticos e simbdlicos que ajudardo
a revelar os sentidos produzidos no discurso. Nas analises, as marcas aparecem grafadas em
negrito para destacar o que foi dito, mas também para dar énfase a anélise do néo dito ou de
outras formas de dizer. Optou-se também em inserir as aspas para realcar que os discursos sao
dos sujeitos-discursivos entrevistados e ndo da pesquisadora (analista).

Inscricdo socioideologica do sujeito discursivo — Nesta etapa situou-se o discurso em
seu contexto histérico, social e ideologico, o que significa relacionar a linguagem a sua
exterioridade (Orlandi, 2015). Isto implica identificar as condi¢des de producdo do discurso,
as relacGes de poder subjacentes e 0s eventos histdricos que o cercam, uma vez que o contexto
“determina as formas do dizer” (Fernandes, 2008, p. 22). Trata-se de compreender como 0
momento historico e as formacgdes ideologicas em curso moldam e limitam os sentidos
possiveis, permitindo uma analise que extrapole a superficie do discurso enunciado.

Esta etapa implicou relacionar o texto as formagdes discursivas que o constituem e aos
sentidos que dele emergiram, considerando a interacdo entre sujeito, lingua e histéria com o
intuito de evidenciar as contradicdes, os siléncios e 0s ndo-ditos presentes no discurso,
compreendendo como o discurso reflete e reproduz préaticas sociais e relacdes de poder, além
de evidenciar sua relagdo com a construcdo de hegemonias ou resisténcias no campo discursivo

que circunda a politica publica de nucleacdo de Escolas do Campo no municipio de Tucurui.
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3 CONTRADICOES DISCURSIVAS DO DIREITO A EDUCACAO DO CAMPO:
CONQUISTAS E RETROCESSOS DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Nesta secdo objetivo revelar e compreender criticamente, numa perspectiva histdrica,
politica e social, 0 processo marcado por conquistas e retrocessos no terreno das politicas
publicas de Educacdo do Campo, influenciado, dentre outras coisas, pelas diretrizes instituidas
pelos organismos internacionais, tendo o estado como principal articulador destas politicas.
Assim, retomo tracos marcantes e movimentos contraditorios das politicas publicas
educacionais brasileiras, incluindo, nesta secdo, as discussdes em torno da Nucleacdo de
Escolas do Campo.

Para manter a l6gica do meu pensamento e a coeréncia discursiva deste estudo, destaco
alguns dos significados atribuidos a Educacdo do Campo, sem ter a pretensdo de dar conta de
todos eles, nem de realizar uma andlise discursiva, como farei adiante, pois 0 corpus de analise
esta bem delimitado neste estudo. O intuito é de que a Educacdo do Campo nao seja confundida
com a tradicional Educacdo ou Ensino Rural, marcando assim o lugar politico e social de um
projeto de educacdo que nasceu dos anseios, da luta e da ousadia de trabalhadores e
trabalhadoras do Campo com o apoio de institui¢Ges diversas.

Ainda nesta secdo, julgo importante, mesmo que brevemente, retomar os preceitos da
educacao rural e o faco a partir do Ruralismo Pedagogico e dos vieses politico-ideoldgicos a
ele vinculados com o intuito de (re)afirmar que a Educagdo do Campo surgiu como resultado
do protagonismo de diversos sujeitos sociais que imprimiram, na historia da educacdo
brasileira, outros sentidos para o projeto de educacédo dos territérios do Campo. Por isto, ainda
nesta secdo darei visibilidade aos Movimentos de luta e defesa da Educacdo do Campo que tém
empreendido esforgcos para garantir o direito a educacdo em diversos territorios brasileiros,

especialmente o0 da Amazonia Paraense.

3.1 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO (IM)POSTAS AO CAMPO

E consenso que as politicas publicas e, sobretudo, as politicas ptblicas que tratam das
especificidades educacionais, caracterizam-se como um conjunto de programas governamentais
para atender demandas sociais. Contudo, complexas questdes estdo envolvidas na relagcdo entre
estado e sociedade na efetivacdo das politicas publicas, a comecar pela compreensédo de estado
e politicas publicas, considerando a sociedade em determinado periodo historico.

Hofling (2001, p. 31) define estado como “o conjunto de instituicdes permanentes —
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como 6rgaos legislativos, tribunais, exército [...] que possibilitam a agdo do governo”. De igual
importancia cabe compreender e diferenciar a concepcao de estado e governo, sendo este Gltimo
“o conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos, técnicos, organismos da
sociedade civil e outros)” (p. 31).

E o estado, em seu governo, que implanta programas e acdes voltadas para sujeitos de
determinados setores da sociedade, alguns referendados em politicas publicas concebidas nestes
escritos como de responsabilidade do Estado e que ndo podem ser confundidas como politicas
estatais. Concordamos com a autora quanto ao entendimento de que sendo de responsabilidade
do Estado, este deve executé-las, promover sua manutengdo “a partir de um processo de tomada
de decisBes que envolve 6rgdos publicos e diferentes organismos e agentes da sociedade
relacionados a politica implementada” (p. 31).

As iniciativas promovidas pelo Estado ndo se materializam de forma imediata, pois
estdo sujeitas a dinamicas, contradi¢fes e podem produzir efeitos distintos dos inicialmente
previstos. Em particular, por atenderem a diferentes grupos, as politicas sociais adotadas pelo
Estado Capitalista sdo influenciadas por interesses diversos que emergem das relacfes de poder
na sociedade (Hofling, 2001).

A politica publica é um fendmeno conflitante. Surge da contradi¢do dos interesses das
classes e da relagéo entre Estado e sociedade, dependendo da correlacdo de forcas e de poder
em determinado momento histérico. De tal modo que por tras de sua formulacdo ha conceitos
e teorias que definem decisdes e escolhas (Nascimento, 2009), situacdo evidenciada na
trajetoria historica da educagéo escolar brasileira, “marcada por permanéncias e rupturas, assim
COMO avangos e retrocessos, impasses. Grandezas e misérias, que marcam seus limites e suas
possibilidades. Assim, também nos deparamos com grandes desafios e exigéncias éticas de
enfrentd-los” (Colares; Colares; Cardozo, 2021, p. 187). Quanto a Educacéo do Campo, Molina
e Fernandes (2004, p. 61-62), ao analisarem as politicas publicas para sujeitos do Campo,

concluem que:

Os timidos programas que ocorreram no Brasil para a educacao rural foram pensados
e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participacdo, mas prontos para eles. (...). A
educacéo rural projeta um territério alienado porque propde para 0s grupos sociais
que vivem do trabalho da terra, um modelo de desenvolvimento que 0s expropria.
(Molina; Fernandes, 2004, p. 61-62).

Num olhar retrospectivo e reflexivo é possivel perceber as marcas indeléveis deixadas
pelas politicas publicas oriundas de movimentos contraditorios e de interesses divergentes.

Ensino elitizado, exclusdo, autoritarismo, Escola “Dual” dentre outras, marcam 0 CENArio quase
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aplacado por pequenos marcos, mas que adquirem relevancia substancial, refiro-me as
Reformas Educacionais, Formacao de Professores, Inclusdo, e finalmente Ensino Publico como
dever do Estado (Colares; Colares; Cardozo, 2021).

De acordo com Mendonga (2007), os primeiros indicios de visibilidade do Ensino
Agricola, doravante denominado Ensino Rural*®, surgiram no século XX, precisamente nos
anos 1930. Nasceu na tessitura estratégica dos mecanismos de subordinacdo do trabalhador
rural brasileiro. Isto porque as primeiras instancias educativas dedicadas ao Ensino Rural
deveriam atender “a conjuntura do imediato pos-aboli¢do da escraviddo [que] tornara premente
estabelecer balizas minimas que redefinissem as formas de controle e tutela sobre a populacéo
rural brasileira” (Mendonga, 2007, p. 31), integrada, na época, por ex-escravos e sua parentela.

Segundo Leite (1999), a educacao rural no Brasil sempre ocupou uma posi¢ao marginal
no desenvolvimento social devido a fatores socioculturais. Historicamente relegada a um status
inferior, ela foi influenciada por uma viséo elitista, enraizada tanto no modelo educacional
introduzido pelos jesuitas quanto na concepcdo politico-ideoldgica da oligarquia agraria.

A narrativa histérica do Brasil nos mostra que o despertar da sociedade brasileira para a
educacdo nos territorios campesinos se deu a partir de um grande movimento migratorio
ocorrido nos anos de 1910 a 1920 e que teve como caracteristica a saida da populacéo rural em
direcdo as cidades em busca de condi¢Ges melhoradas de existéncia, prometida pelo processo
de industrializacao.

Em virtude do deslocamento de significativa parte da populacao rural da época citada,
pedagogos orquestraram um projeto educativo conhecido nacionalmente por “Ruralismo
Pedagogico” que tinha por objetivo fixar a populacdo no Campo por meio de um aporte
pedagdgico especifico. No entanto, o Ruralismo Pedagogico significou de fato uma estratégia
governamental de evitar o aumento de problemas sociais no meio urbano ao fixar a populagédo
no Campo (Leite, 1999).

Além da anélise de Leite (1999), o Ruralismo Pedagdgico incorporava a educacao rural
concepgdes nacionalistas amplamente difundidas no periodo republicano. Seu eixo central
consistia em estratégias voltadas para a reducdo do éxodo rural, a valorizacdo da vocacao
agricola do pais e a modernizacao deste setor por meio da educacao (Bezerra, 2016).

A din&mica pedagdgica do Ruralismo, projetada pelos seus idealizadores, se assentava
em um curriculo relacionado ao cotidiano da vida no Campo, isto é, 0s conhecimentos

trabalhados deveriam estar relacionados a agricultura, pecuaria e a outros saberes que

15 Convencionamos chamar de Ensino Rural todas as narrativas que fizerem referéncia ao Ensino Agricola.
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contribuissem com a vida material nas localidades. A principio, estas ideias podem parecer
favoraveis e até adequadas aos anseios da populacdo rural da época, porém, o referido projeto
rural, impregnado do carater conteudista e assistencialista, além de ndo reconhecer e de
compreender as diversidades de identidades e de territdrios do Campo, serviu para dar suporte
e amenizar as dificuldades econdmicas e prejuizos de grandes proprietarios de terras, produtores
de géneros agricolas voltados para a exportacdo e, em especial, para a oligarquia cafeeira que
sofria com as transformacdes nos planos econémico e politico pelo qual o Brasil atravessava,
isto &, o capitalismo estava em crise (Bezerra, 2016).

As propostas do Ruralismo Pedagdgico foram difundidas e atrairam os governantes
como adeptos que criaram diversas escolas rurais em sua jurisdicdo, pratica'® comum no Brasil,
sem, no entanto, atender a todas as reivindicacGes pleiteadas pelos pedagogos ruralistas,

gerando criticas contundentes, como podemos constatar abaixo:

Uma das criticas mais frequentes aos governos que aderiram as propostas ruralistas
foi que muitos deles, para responder a esses anseios ou necessidades e possibilitar a
formagcéo dos trabalhadores rurais, visando a transmissdo de um contetdo considerado
mais adequado a esses trabalhadores, em lugar de criar escolas normais rurais com
vistas & formac8o dos professores que atuavam como formadores daqueles mestres
que ensinariam no Campo, optaram pela criacdo de um curso de ruralismo, anexo as
escolas ja existentes (Bezerra, 2016, p. 18).

As criticas aos pedagogos ruralistas, apontadas por Bezerra (2016), rememoram que
historicamente, as politicas publicas para a chamada “educacao rural” estiveram vinculadas a
projetos conservadores e tradicionais de ruralidades para o pais, contribuindo para a negacao
dos direitos e para a desqualificacdo de seus saberes em nome de um modelo de valorizagao
social e econémico hegeménico.

De forma objetiva e sintetizada, Cordeiro (2017), embasada nos estudos de Oliveira
(2012), elaborou um quadro historico explicativo que descreve e apresenta as politicas publicas
para a educacgéo na perspectiva do contexto rural apresentado.

16 No Campo ainda s3o encontradas diversas escolas localizadas em fazendas, especialmente nas regides de grande
concentragdo de terras utilizadas para pastos.
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Quadro 4 — Educacdo Rural no Brasil

EDUCAGCAO RURAL NO BRASIL

Periodo Republica
Velha
(1889 a 1930)

Tematica

Caracterizagdo

Educacéo Rural
fundida ao ideério
oligérquico.

Ainda folclorica, de cunho escravocrata, e com
modelos importados da educacdo de elite. Contudo, é
nesse momento que “abre mdo” de uma educagdo
exclusiva para a elite, porém o controle da oferta ndo
avanca para programas de educacdo de carater
especifico.

Revolucéo de 1930
(Era Vargas)

A hegemonia do
grupo industrial
urbano e Ruralismo
Pedagdgico.

Educacdo voltada em dois pontos de apoio: fixar o
homem e a mulher no Campo e conter o fluxo
migratério para as cidades que estdo em vias de grande
industrializacdo; qualificar a mao de obra para atender
a economia industrial. Manifesto Pioneiro (1932)
impulsiona a Campanha de Alfabetizacdo da Zona
Rural (1933) e em seguida a implantacdo das escolas
ambulantes através da criacdo da Sociedade Brasileira
da Educacéo Rural (1937).

Estado Novo
(Era VVargas — 1937 a
1945)

Crescente
nacionalismo
e educacgdo como
instrumento do
Estado.

Crescente indice de analfabetismo, evaséo e fluxo
migratorio. Inaugurada a Campanha Nacional de
Educacdo Rural em 1952: com objetivo de atender aos
organismos internacionais e conter as disparidades
entre a educacao urbana e rural. Destinava-se a treinar
professores leigos e preparar filhos de agricultores
para atividades agricolas.

Periodo da
Ditadura
Militar
(1960 a 1970)

Programas de
atendimento a caréncia
rural.

Ainda intentavam conter o fluxo migratério rural-
urbano; cria¢do de 6rgdos voltados em exclusividade
para essa atividade fim, como SUDAM e INCRA. Os
curriculos oficiais passam a ser elaborados sob a égide
da cultura tecnicista, incidindo sobre o Programa
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) o
qual recebe destaque como ataque ao analfabetismo.
Aqui é importante pontuar que a educacao popular é
desenvolvida nas préaticas pedagégicas pensadas por
movimentos de cultura popular no inicio da década
1960, mais precisamente entre 1960 e 1964.

Fonte: Cordeiro (2017, p. 37).

Implantado pelo Ministério da Agricultura a partir de 1910 até 1961, quando foi
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o Ensino Rural, cuja premissa
assentava-se na fixacdo de pessoas na terra, como dito anteriormente, ja nasceu de forma dual
e diferenciada dentro da prépria conjuntura do Campo. Aos filhos dos lavradores, os saberes
eram direcionados para nog¢des elementares de um saber pratico, por outro lado, as criangas em
situacdo de vulnerabilidade socioeconémica do meio urbano eram encaminhadas ao Campo
para viverem em regime de internato, causa esta de interesse e responsabilidade principal dos
Patronatos Agricolas, instituicdes que ofertavam educacdo vinculada a assisténcia infantil e
trabalho agricola, tendo por arcabouco um rigoroso cddigo disciplinar (Nery, 2009).

Entre 1920 e 1930, Mendonca (2007) destaca que o ensino rural passou a ser disputado
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por diferentes grupos, que se manifestavam de diferentes posicdes ideoldgicas, polarizando a
disputa pelas politicas educacionais agricolas.

Em 1934, a rede de Patronatos Agricolas!’, existentes no Brasil, foi desarticulada e
extinta, pelo carater assistencialista aos desvalidos, se sobrepor ao carater cientificista exigido
para 0 processo de modernizacdo e a racionalizacdo das praticas agropecudrias. Isto é, 0s
Patronatos distanciaram-se do ensino das técnicas agricolas, atraves da experimentacdo, como
preconizava 0 Regulamento dos Patronatos. Ao contrario disto, “o que se sobressaia era a sua
funcao de regeneradora social” (Nery, 2009, p. 28).

No bojo da disputa, as politicas educacionais concentraram-se em duas propostas
definindo a finalidade da escola: a) escola rural enquanto mecanismo institucional voltado a
alfabetizacdo, e b) escola rural enquanto instancia formadora para a qualificacdo de mao de obra
para o exercicio do trabalho. Estas duas vertentes, de acordo com Mendonc¢a (2007), se
mantiveram ainda entre os anos de 1940 e 1950.

Ao descrever como os diversos setores dos grupos dominantes, motivados por interesses
econdmicos, justificaram e consolidaram um saber voltado para 0s seus proprios interesses,
perpetrado por mecanismos de dominagdo, Mendonca (2007) afirma que nos anos seguintes 0s
modelos ainda se mantiveram, mas com o0s acordos realizados entre o governo brasileiro e o
governo norte-americano, o quadro educacional sofreu uma ruptura em suas propostas
educacionais embrionarias.

As andlises da educacao rural, feitas a partir da perspectiva critico-social, assinalam que
ao longo da histéria, os sujeitos dos territorios campesinos “t€ém sido tratados,
predominantemente, como individuos de menor valor, que adquirem representatividade quando
sdo necessarios a mao de obra rural” (Rangel; Carmo, 2011, p. 208). Tais paradigmas
direcionam as politicas e praticas educativas efetuadas no meio rural, tornando-se assim agentes
da excluséo social e educacional.

Concomitante ao desenvolvimento de politicas publicas educacionais excludentes, no
Brasil, a partir dos anos de 1990, foi possivel perceber um movimento contrario que nédo so6
contextualizou a educacdo do Campo, mas real¢ou o seu valor social, cultural e politico com
vistas a um novo projeto educativo e de desenvolvimento. Este movimento € nacionalmente
conhecido como “Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo”, “que desempenhou um

papel de relevo no embate contra a reedi¢do das politicas de manutengéo precaria das escolas

17 Conforme dispGe o Decreto n° 12.893, de 28 de Fevereiro de 1918, patronatos eram estabelecimentos de ensino
agricola, criados pelo Ministério da Agricultura, Industria e Comércio, “destinados a ministrar, além da instrucéo
primaria e civica, nogdes praticas de agricultura, zootecnia e veterinaria a menores desvalidos” (Brasil, 1918).
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rurais de cunho assistencialista, compensatorio e compassivo” (Hage; Silva; Cruz, 2015, p. 02),

caracteristico da educacéo rural dos primeiros tempos.

3.2 POLITICAS PUBLICAS E OS SIGNIFICADOS SOCIAL, POLITICO E
EDUCACIONAL DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O percurso da histdria da educacao brasileira tem evidenciado que as politicas publicas
chegam num lapso de tempo menor nos centros urbanos. A realidade apresentada tem instigado
inimeros debates e se configurado em bandeira de luta que se arrasta por décadas no Brasil,
tendo em vista que as politicas publicas educacionais se configuram como politicas de Estado
ou de governo vinculadas a determinado modelo ideoldgico, econdémico e de sociedade. Tal
modelo constitui-se de ideais, normas e padrdes de relacdo social, intrinsecamente ligados ao
modo de producéo vigente e a classe, majoritariamente, dominante.

A Educacdo do Campo é um fendmeno relativamente recente no cenario educacional
brasileiro que a partir de 1990, em seu contexto historico, apresenta a materializacdo da luta
pela reforma agréaria e por uma educagdo socialmente referenciada que considere as
peculiaridades do Campo, a historia, cultura e os saberes produzidos no Campo, tendo 0s
movimentos sociais do Campo como principais protagonistas de sua génese. Para compreendé-
la em sua plenitude é fundamental manter a fidelidade aos seus principios originais, enredando-
a num processo de totalidade, é condicdo necessaria para entender os seus significados e a luta
por politica publica que a materialize nos diversos territérios do Campo.

“A Educacgdo do Campo ndo cabe em uma escola” (Caldart, 2009, p. 156), pois inaugura
ou explicita, no cenario brasileiro, significados politicos profundamente marcantes, associados
a luta por direitos, a participagdo e ao controle social. Esta dimenséo politica se evidenciou por
meio de um debate vigoroso, ancorado nas questdes educacionais, nas lutas sociais € no
confronto entre classes em torno de projetos divergentes de desenvolvimento para o Campo.
Tais projetos refletem “logicas de agricultura que tém implicagcBes no projeto de pais e de
sociedade e nas concepgdes de politica publica, de educacao e de formagao humana” (Caldart,
2012, p. 257). Neste sentido, o significado de "campo™ transcende a delimitacdo juridica,
tradicionalmente restrita a localizacdo espacial e geogréafica, para incorporar sentidos que
articulam um projeto politico e econémico voltado ao desenvolvimento local e sustentavel,
alinhado aos interesses das populacGes que nele habitam.

Os sentidos emergentes da Educacao do Campo, forjados no contexto das lutas sociais,

encontram reconhecimento no aparato legal brasileiro, ainda que de forma limitada e



73

fragmentada. Neste sentido, Munarim (2010, p. 2) observa que:

A expressdo ‘Educagdo do Campo’, no aparelho de Estado, substitui, ainda que apenas
parcialmente a expresséo ‘Educacéo Rural’. N&o obstante, essa Ultima denominacéo
permanece nas estatisticas oficiais e na maioria das politicas governamentais em
andamento. Nessa luta de hegemonia, é lugar comum, nas praticas de elaboracao da
concepcdo ‘Educacdo do Campo’, tomar-se o escopo da ‘Educagdo Rural’ como
referéncia a ser superada, tedrica e politicamente. Com efeito, supostamente contrario
a esséncia da Educagdo Rural, a nova concepcao reivindica o sentido de educagéo
universal e a0 mesmo tempo voltada a construcdo de autonomia e respeito as
identidades dos povos do campo.

A compreenséo do autor sinaliza para uma disputa de sentidos nos discursos oficiais das
politicas de Educacdo do Campo, apesar dos avancos teoricos e politicos que evidenciam que a
concepcao de Educacdo do Campo se apresenta como contraponto a Educacdo Rural que,
diferentemente desta Ultima, frequentemente reproduz perspectivas limitadas e centralizadoras,
a nova concepcéo reivindica uma educacédo universal que simultaneamente respeite e promova
a autonomia e fortaleca as identidades dos povos do Campo, num continuo movimento dialético
de resisténcia e transformacao de suas condic¢des sociais.

A Educacdo do Campo, enquanto préatica social e pedagogica, atua “[...] expondo e
confrontando as contradigdes que a produzem” (Caldart, 2012, p. 265). Por conseguinte, as
politicas publicas educacionais voltadas as demandas das popula¢des do Campo no Brasil, ao
longo de décadas de luta, se apresentam com significados sociais, politicos e educacionais que
refletem a luta por direitos e a busca por uma educacéo que considere as especificidades das
populacbes do Campo. Isto porque “a Educagdo do Campo se insere como particularidade na
totalidade dos processos de avancos dos direitos das populagdes historicamente expulsas do
projeto hegemonico do capital no campo da educac¢do” (Santos, 2019, p. 510).

Assim como na Educacdo Rural, a Educacdo do Campo, enquanto politica publica e
como projeto de educacdo divergente, que considere a histdria e os saberes do Campo, s6 pode
ser compreendida se olharmos atentamente para o seu acontecer histérico-social.

N&o nos interessa trazer, nestes escritos, o significado semantico do termo, mas aqueles
sentidos vinculados as mais diversas necessidades da vida humana, “[...] as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos Camponeses e ao embate [de
classe] entre projetos de Campo [...] de sociedade e nas concepc¢des de politica pablica, de
educacdo e de formagao humana” (Caldart, 2012, p. 257).

Por ter surgido em um contexto historico socialmente demarcado, ndo é suficiente
compreender a Educacdo do Campo em si mesma ou pelos aportes tedricos da Pedagogia ou

por qualquer outra area de conhecimento, porque nao seria suficiente, nem prudente. Para
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Caldart (2008), “o Movimento de Educacdo do Campo, no Brasil, se constitui de trés
importantes momentos simultaneos e complementares na configuracdo do que €, do que esta
sendo e do que podera vir a ser o conceito de Educacdo do Campo” (Braz, 2017, p. 29).

A autora realiza uma analise da Educacdo do Campo, a partir de uma triade estruturante
Campo-politicas publicas-educacédo, para reforcar o que ela representa para 0 Campo e seus
sujeitos. Estes elementos, em sua percepcdo, ndo podem ser separados, pois somente a sua
indissociabilidade nos permite compreender que “0 projeto de Educacdo do Campo cuja origem
esta na luta empenhanda e engendrada dos movimentos sociais e sindicais de luta pela Reforma
Agraria e principalmente de defesa pela vida e sobrevivéncia no Campo” (Braz, 2017, p. 28)
reflete 0 campo em sua totalidade.

O Campo é o primeiro elemento da triade (Caldart, 2008) para o qual a Educacdo do
Campo representa a negatividade, a resisténcia e a luta contra o tratamento desigual e
preconceituoso com os sujeitos do Campo, ao serem tratados como inferiores, atrasados,
ignorantes. E sendo de segunda categoria, ndo é necessaria nenhuma preocupacdo com o
estabelecimento de escolas ou de projetos educativos que considerem o saber produzido pelos
Sujeitos do Campo.

Na luta por Politicas Publicas, segundo elemento da triade, a Educacdo do Campo é,
“positividade — a dendncia ndo € espera passiva, mas se combina com praticas e propostas
concretas do que fazer, do como fazer: a educacdo, as politicas publicas, a producdo, a
organiza¢do comunitaria, a escola [...]” (Caldart, 2008, p. 75).

Por ultimo, temos a propria Educagao do Campo que em sua definigao esta a “superagao
— projeto/utopia: projecdo de uma outra concepcdo de Campo, de sociedade, de relagdo Campo
e cidade, de educacdo, de escola. Perspectiva de transformacédo social e de emancipacao
humana” (Caldart, 2008, p. 75).

Importa frisar que a concepg¢éo de educacéo, disputada nos espagos coletivos de debate
das demandas do Campo, apresenta-se com pardmetro politico-ideoldgico diferenciado da

educacéo tradicional transmitida aos povos do Campo. De acordo com Fernandes (2006, p. 37),

[...] a Educacdo do Campo esta contida nos principios do paradigma da questdo
agraria, enquanto a Educacdo Rural esta contida nos principios do paradigma do
capitalismo agrario. A Educacdo do Campo vem sendo construida pelos movimentos
Camponeses a partir do principio da autonomia dos territorios materiais e imateriais.
A Educacdo Rural vem sendo construida por diferentes instituicdes a partir dos
principios do paradigma do capitalismo agrério, em que os Camponeses ndo sdo
protagonistas do processo, mas subalternos aos interesses do capital.

Fernandes (2006) demarca os limites dos territdrios da Educacdo Rural e da Educagéo
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do Campo para compreendermos as concepcles que embasam cada uma. Baseadas em
paradigmas distintos, refletem ndo apenas concepc¢des educacionais, mas também relagcfes
socioecondmicas e politicas no meio rural.

A Educacao do Campo € uma construgdo tedrica e pratica impulsionada por movimentos
sociais de lutas pelas demandas do Campo e, portanto, fundamentada em principios de justica
social, autonomia territorial e valorizacdo das identidades plurais existentes nos territorios do
Campo. Ela busca uma formacédo critica, emancipatéria e integrada as necessidades dos
trabalhadores do Campo. Por outra perpectiva, a Educacdo Rural tem sido historicamente
vinculada a politicas publicas voltadas para a escolarizagdo da populagéo rural, concebida sob
uma perspectiva assistencialista e tecnicista, com parametros sustentados pelas demandas do
mercado e da producdo agricola capitalista.

Diferente da “Educacdo Rural” que entre outros fatores escravizam e expropriam o
sujeito do Campo, coletivos diversos de luta do Campo se unem a fim de tencionar o Estado na
perspectiva de garantir direitos, negados por toda a longa historia brasileira, dentre eles a
educacéo.

Souza (2010, p. 43) contribui com a compreensao dos sentidos da Educacdo do Campo
ao dizer que “a esséncia da educagdo do Campo encontra-se na luta por uma politica publica
orientada pelos trabalhadores e na problematizacdo do Campo brasileiro como lugar de
confronto e lutas sociais”, evidenciadas com mais forca nos Gltimos anos no processo de

resisténcia pela continuidade das politicas educacionais conquistadas.

3.3 POLITICAS PUBLICAS (RE)CONQUISTADAS POR UM MOVIMENTO NACIONAL
DE LUTA POR EDUCACAO DO CAMPO E SUAS MATERIALIZACOES
LEGISLATIVAS

O “Movimento Nacional por uma Educacdo do Campo” agrega diversos sujeitos da
conjuntura social brasileira, a saber: movimentos sociais, tendo expressiva participacdo o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), organizacGes sociais de trabalhadores do
Campo, universidades e 6rgdos do poder publico que juntos reivindicam a implementacao de
politicas publicas estruturais e permanentes que ndo se curvem ao ideal liberal de educacéo,
mas que contemplem as populagdes do Campo em sua materialidade de vida produzida dia a
dia nas localidades campesinas.

A luta pela implementacdo da educacdo em territérios do Campo, encampada, a priori,

pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), surge paralela a luta pelo direito
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a terra e pela proposicéo de outro projeto de sociedade e de Campo.

A luta que ao longo de sua historicidade consolidou o Movimento Nacional de
Educacdo do Campo é demarcada, segundo Silva (2020), por dois momentos emblematicos
analisados em periodos historicos distintos da conjuntura politica e econémica do Brasil: o
primeiro momento é o das lutas e conquistas; e 0 segundo momento é o das lutas e resisténcias,
isto é, pela permanéncia das politicas publicas, em &mbito educacional, até entdo conquistadas
pelo movimento.

Como marco da luta e conquista por educacdo do Campo tem-se no periodo de 1997 a
2010 (Silva, 2010) os registros da constituicdo e institucionalizacdo da Educacdo do Campo,
enguanto politica publica, no ambito do Estado Brasileiro, resultante da mobilizacédo social de
sujeitos que, ao longo das lutas materializadas nos encontros, conferéncias e féruns, resultou
em cartas, manifestos e proposi¢cbes que compuseram em parte 0os documentos oficiais da
politica, posteriormente.

A expressdo Educacao do Campo nasceu primeiro como “Educagao Basica do Campo”,
criada e amplamente debatida durante o processo de organizacdo e planejamento da |
Conferéncia Nacional de Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goiés, de 27 a 30
de julho de 1998 (Caldart, 2012), que teve como proposito discutir acerca dos questionamentos
que surgiram no 1° Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA), marco da
luta por educacdo do Campo.

A | Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica do Campo, realizada em 1998 e
organizada pelo MST, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), Fundo das Nagdes
Unidas para a Infancia (UNICEF) e Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), conforme especifica 0 Documento Sintese do Seminario da Articulacdo
Nacional Por uma Educagao Bésica do Campo, “foi preparada nos estados através de encontros
que reuniram os principais sujeitos de préaticas e de preocupacOes relacionadas a educagdo
basica do Campo” (p. 57).

A realizagdo da | Conferéncia, em sua fase de planejamento, foi tomada por discussées
anteriores a sua realizacdo, gerando um documento base, amplamente debatido em encontros
estaduais. Neste documento estd contido “os argumentos do batismo do que representaria um
contraponto de forma e conteldo ao que no Brasil se denomina de Educag¢do Rural” (Caldart,

2012, p. 258), como podemos constatar abaixo pelos sujeitos que participaram do evento:

Decidimos utilizar a expressdo Campo e ndo a mais usual meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
Camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
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sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos a Educagdo do Campo estamos
tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do Campo, sejam os Camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nagdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural.

Embora com esta preocupacdo mais ampla, temos uma preocupacdo especial com o
resgate do conceito de Camponés. Um conceito histérico e politico. Seu significado é
extraordinariamente genérico e representa uma diversidade de sujeitos (Fernandes;
Caldart; Cerioli, 2020, p. 44).

Vendramini (2007) enfatiza que a primeira Conferéncia marcou, no cenario das politicas
publicas brasileiras, a inauguragdo de uma nova referéncia para o debate e a mobilizacéo social,
momento este que a educacdo rural “saia de cena” para a Educacdo do Campo adentrar ao
cenario e assim “reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas especificas e por um
projeto educativo proprio para os sujeitos que vivem e trabalham no Campo” (p. 123). “Esta
realidade, a0 mesmo tempo em que marca a histdria desses sujeitos, os motiva a empreender
lutas contra-hegemonicas ao modelo de sociedade capitalista” (Braz, 2017, p. 28) e nos desafia
a perceber que os projetos e politicas de Educacdo do Campo, oriundos das lutas sociais destes
sujeitos sociais, apresentam-se com itinerarios formativos diferenciados.

Tamanha foi a relevancia deste evento para a demarcacdo e estabelecimento de um
projeto de educacédo diferenciado que Caldart (2004, p. 13) afirma “ser esse 0 momento do
batismo coletivo de um novo jeito de lutar e pensar a educacédo para o povo brasileiro que vive
e trabalha no e do Campo”.

A partir do | ENERA e da | Conferéncia pdde-se constatar que a insercao da Educacéo
do Campo na agenda publica foi fortalecida e contemplada, posteriormente, na Resolucao
CNE/CEB n° 01/2002, dispositivo legal publicado trés anos ap0s a realizagao da | Conferéncia.
Este documento trata e especifica as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas
Escolas do Campo, o ponto de partida, por estabelecer um conjunto de principios e de
procedimentos de oferta educacional, para a construcdo de uma Politica de Educacdo do Campo
socialmente e culturalmente referenciada.

A Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo ocorreu em 2004 em Luziénia,
no estado de Goias, mesmo lugar onde ocorreu a primeira conferéncia. Juntas, constituiram-se
em marcos historicos da reivindicacdo da Educacdo do Campo, enquanto politica publica e mais
ainda do reconhecimento de suas especificidades, seus modos de ser e de viver, como politica
publica.

Na Il conferéncia buscou-se novamente denunciar o descaso vivido pelas popula¢des do
Campo quanto a falta de escolas, infraestrutura, formacdo docente inadequada e curriculos

deslocados. Tal qual a primeira, estas mobilizacdes, conforme expressa a Declaracdo Final da
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conferéncia, tiveram papel significativo no “processo de rearticulacdo da questdo da educacao
da populacdo do Campo para a agenda da sociedade e dos governos, e inaugurou uma nova
referéncia para o debate e a mobiliza¢ao popular” (p. 01).

Observou-se ainda que na Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo ampliou-se
a participacdo dos grupos organizados, incluindo também a participagdo das universidades e
das representacdes governamentais, bem como a concepcao de educagdo. “A Conferéncia de
Luziania debrucou-se especialmente sobre como efetivar no Brasil um tratamento publico
especifico para a Educagdo do Campo, enquanto politica publica permanente” (Vendramini,
2007, p. 124).

Com uma visdo mais ampliada do debate da luta Por uma Educacgéo do Campo, foi neste
evento que se deixou de utilizar o termo Por Uma Educacao Béasica do Campo e adotou-se Por
uma Educacdo do Campo, significando que ndo é suficiente lutar apenas por Educacao Basica,
mas ao “conjunto de processos formativos ja constituidos pela humanidade” (Caldart, 2004, p.
11).

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréaria (Pronera), criado em16 de abril
de 1998, publicado pela Portaria n° 10 do Ministério Extraordinario da Politica Fundiéria,
representa uma das primeiras conquistas, no &mbito das politicas publicas, resultante do intenso
processo de mobilizagdo encampado pelos sujeitos do Campo e que significou o fortalecimento
da luta.

Molina e Jesus (2010) relembram que o Programa Nacional de Educagdo na Reforma
Agréria (Pronera) teve o seu registro de nascimento no ENERA em 1997. Em meio as
discussOes identificou-se que diversas instituicoes de ensino superior no Brasil estavam
envolvidas com a tematica da Reforma Agraria, mas de forma isolada e desarticulada.

Na conjuntura identificada no ENERA, o Pronera seria 0 elo necessario para fazer
avangcar a educacdo nos assentamentos, uma vez que os indices de escolarizacdo, revelados pelo
| Censo Nacional da Reforma Agréria concluido em 1996, eram significativamente baixos.

Segundo Molina e Jesus (2010), a partir deste evento diversas mobilizagbes foram
articuladas para consolidar o Pronera como politica publica destinada aos beneficiarios da
Reforma Agraria, uma vez que o publico ndo estava contemplado por politicas publicas,
previstas no Plano Nacional de Educacéo vigente a época.

As reunides para formatar o Pronera ocorreram na Universidade de Brasilia (UnB). Suas
atividades iniciaram com cursos de alfabetizagdo de jovens e adultos, atentando-se para as
demandas reveladas no “I Censo Nacional da Reforma Agraria, realizado em 1996, que revelou,

a época, a existéncia de 43% de analfabetos nas areas de assentamentos” (Molina; Jesus, 2010,
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p. 36).

O primeiro periodo de luta do Movimento de Educacdo é marcado pelas seguintes
conquistas: proposta objetiva de politica educacional, especialmente nas areas de Reforma
Agraria, que “se articula a um projeto de desenvolvimento do Campo e do pais contraposta a
um projeto neoliberal existente” (Silva, 2020, p. 6); a realizagdo da | Conferéncia Por uma
Educacao Basica do Campo realizada em 1998 e organizada pelo MST; a Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a
Organizacdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), que
produziu documento no qual consta “os argumentos do batismo do que representaria um
contraponto de forma e conteudo ao que no Brasil se denomina de Educagdo Rural” (Caldart,
2012, p. 258).

Em consonancia as discussdes geradas no | Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria (ENERA) realizado em 1997, a | Conferéncia Nacional de
Educacdo do Campo (CNEC) realizada em 1998, e a Il CNEC realizada em 2004, “resultaram
na inscri¢do da Educacdo do Campo como politica educacional” (Silva, 2020, p. 07), mediante
a publicacdo da Resolucdo n. 01 de 2002 CNE/CEB (Brasil, 2002), que Instituiu Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Bésica nas Escolas do Campo, e da Resolucdo n. 02, de 2008
(Brasil, 2008), que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo.

As demandas da Educacdo do Campo, no periodo de conquistas, passaram a ser
sistematizadas pelo Forum Nacional da Educacdo do Campo (FONEC), criado em 2010, ano
em que no Brasil se instituiu também a Politica Publica de Educacdo do Campo e do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), através do Decreto n. 7.352 de 2010
(Brasil, 2010).

Como resultado da articulacdo de sujeitos diversos por politicas publicas, em 2010, a
Educacdo do Campo passou a ser reconhecida como Politica Publica a partir do Decreto n°
7352 de 4 de novembro. Este documento determina a ampliacdo e qualificacdo da politica de
educacdo do Campo, o que teoricamente significa que além da Educacdo Basica, o ensino de
nivel superior, de acordo com o decreto, estava assegurado as comunidades do Campo. Além
disto, o decreto assegura o direito a educagdo em seus varios niveis, mediante o estabelecimento
de diretrizes e metas previstas no Plano Nacional de Educagdo (PNE), Lei de n® 13.005/2014,
buscando com isto uma politica publica centrada na justica social e nos direitos das populacGes
do Campo. Esta prerrogativa consumou-se como um avango se comparada ao PNE anterior.

Munarin (2011), ao estudar o cenario das politicas publicas educacionais para as
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populacdes do Campo, tendo como objeto de analise 0 PNE 2001-2010, anterior ao Decreto
que institui a Politica Nacional de Educacao, concluiu o documento, “por seu conteudo e
conceitos subjacentes as diretrizes que o compdem e pelos resultados concretos que produziu,
pode-se dizer que o Estado brasileiro naquele periodo ensejava uma espécie de antipolitica de
educagdo do Campo” (p. 53).

No PNE de vigéncia 2011-2020 foi possivel verificar a presenca de diversas agdes
encaminhadas pelos movimentos sociais, sindicais e outros representantes da sociedade civil.
Tais sugestdes visam ao fortalecimento da educacgédo de qualidade e a garantia de que o Estado
cumpra seu dever de oferecé-la para todos. No entanto, muitas das proposi¢oes ndo foram
atendidas.

O Direito a educacao encontra respaldo em diferentes dispositivos legais, mas parte de
um documento essencial ao regime democréatico do pais, a Constituicdo Federal de 1988 que,
em seu artigo n. 205, afirma que a educagao ¢ tida como “direito de todos e dever do Estado e
da familia [...], com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Assim, como a
Educacao é um direito publico, considerar as especificidades de um povo téo diverso em um
pais tdo grande, parece ser obrigacdo do Estado.

Instituir politicas de Educacdo do Campo, socialmente referenciadas, importa também
considerar a diversidade das populacdes do Campo no Brasil, bem como as brutais diferencas
dos projetos de desenvolvimento para o Campo, territdrios marcados por intensas disputas
ideoldgicas (Molina, 2015).

Outro dispositivo legal que deve ser ressaltado nestes escritos é a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 9394/1996) que no artigo n. 28 consente mecanismos de adequacao
da escola as peculiaridades da vida no Campo, 0 que sozinho ndo € capaz de garantir uma
educacao do Campo especifica, capaz de imprimir a marca da identidade do Campo e de seus
sujeitos nos projetos educativos do Campo, porém abriu caminhos legais para criacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo em 2002. Este
documento previu, dentre outros direitos, a universaliza¢do do acesso da populacdo do Campo
a Educacdo em diferentes niveis de ensino e modalidades. Assim, os dispositivos legais
apontados, somados a outros, terminam por assegurar elementos valorosos para dar subsidio
aos componentes estruturantes das politicas educacionais.

Além dos ja citados documentos, outros instrumentos normativos conformam a garantia
do direito a Educacéo das popula¢es do Campo. Dentre eles estdo: o Parecer n. 1/2006 (Brasil,

2007), que reconhece os dias letivos para a aplicagdo da Pedagogia da Alternancia nos Centros
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Familiares de Formacdo por Alternancia; a Resolucdo n. 2/2008 do CNE/CEB (Brasil, 2007),
que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Béasica do Campo; a Resolucdo 4/2010 do
CNE/CEB (Brasil, 2007), que reconhece a Educagdo do Campo como modalidade especifica
da Educacdo Bésica e define a identidade da escola do Campo; o Decreto de n° 7.352/2010
(Brasil, 2010), que atribui a Educacdo do Campo a condicdo potencial de politica de Estado e
regulamenta o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera); a Portaria
83/2013 do MEC e o Decreto n°® 7.352/2010, que instituiu o Programa Nacional de Educacao
do Campo (PronaCampo); a Lei n. 12.960/2014 (Brasil, 2014), que altera a Lei n. 9.394, de 20
de dezembro de 1996, a qual estabelecia as Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, para fazer
constar a exigéncia de manifestacédo de érgdo normativo do sistema de ensino para o fechamento
de escolas do Campo, indigenas e quilombolas.

Cabe evidenciar que o Pronacampo “disciplina a¢des especificas de apoio a Educagio
do Campo e a educacdo quilombola, considerando as reivindicacBes histdricas destas
populagdes quanto a efetivagdo do direito a educagdo” (Brasil, 2013, p. 02). Além disto, propde
um conjunto de acdes articuladas com a intencdo de assegurar a melhoria do processo
educacional no Campo como um todo, abarcando desde a formagé&o dos professores, a producao
de material didatico especifico, 0 acesso e recuperacdo da infraestrutura e a qualidade do ensino
e de sua oferta em todas as etapas e modalidades. O Pronacampo é um dos principais programas

de Educagdo do Campo e anuncia como objetivo:

Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e Municipios para a
implementacéo da politica de educacdo do Campo, visando a ampliacdo do acesso € a
qualificacdo da oferta da educacdo béasica e superior, por meio de acles para a 41
melhoria da infraestrutura das redes publicas de ensino, a formagdo inicial e
continuada de professores, a producéo e a disponibilizacdo de material especifico aos
estudantes do Campo e quilombola, em todas as etapas e modalidades de ensino.
(Brasil, 2013, p. 06).

Para a efetivacao das politicas de educacdo, compreendidas pelo Pronacampo, anuncia-
se que as discussdes ocorrem de forma transversal e de forma colaborativa com a Secretaria de
Educacdo Superior (SESU), da Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC),
da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), da Coordenacdo CAPES e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE). Suas agdes estruturam-se em quatro eixos norteadores,
descritos abaixo:

a) eixo Gestdo e Praticas Pedagdgicas, que contempla o Programa Nacional de Livro

Didatico na Escola, o Programa Nacional de Biblioteca na Escola e o Mais Educacéo
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Campo;

b) eixo Formacao Inicial e Continuada de Professores, que contempla a formacéo inicial e
continuada de professores, por meio do PROCAMPO, PARFOR e Escola da Terra;

c) eixo Educacao de Jovens e Adultos e Educacdo Profissional, que esta situado no Escola
da Terra EJA e o Programa Nacional do Ensino Técnico e Emprego;

d)eixo Infraestrutura Fisica e Tecnologica, que contempla melhorias na infraestrutura
fisica e tecnoldgica de escolas situadas no Campo.

Mesmo com todo o aparato juridico, cujos instrumentos legais ampliam a definicdo de
marcos regulatorios de reconhecimento da Educac¢do do Campo enquanto politica publica, e
ainda que se reconheca avangos em termos das politicas educacionais para 0 Campo, Hage
(2014) denuncia que os estudos desenvolvidos no dmbito do Geperuaz*® revelaram que do total
de 29.830.007 pessoas que viviam no Campo em nosso pais, de acordo com o Censo realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2010, somente 21% tinham
acesso a escola, dado revelador da exclusdo e desigualdade de acesso a educacao das populacdes
do Campo.

Como se ndo bastasse a desigualdade de acesso, no Brasil, a popula¢do do Campo ainda
se vé diante do fechamento de escolas, fendbmeno que concorre na contraméo dos direitos
humanos e sociais elementares, como é a educacao.

Apesar de Silva (2020) apontar a conjuntura politica e econdmica de 2011 a 2019 como
0 segundo periodo do Movimento de Educacdo do Campo, marcado por lutas e resisténcias,
estenderemos o periodo até o ano de 2022, quando finalizou o mandato do Presidente da
Republica Jair Messias Bolsonaro, responsavel pela extingdo!® da Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), criada em 2004, por meio do
Decreto 5.159/2004 (Brasil, 2004), no governo de Luiz Inacio Lula da Silva, Presidente a época,
e desde 2023, o atual presidente do Brasil.

A principio, a SECADI foi criada como Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) e no ano de 2011, a “inclusdo” passou a fazer parte da
pasta, passando a dar mais visibilidade as demandas dos sujeitos historicamente excluidos do
processo educacional, incluindo as popula¢es do Campo. Esta secretaria foi recriada pelo atual

governo através do Decreto n. 11.342, de 1° de janeiro de 2023.

18 Grupo de Estudo e Pesquisa em Educagio do Campo na Amazonia.

19 Ha controvérsias em relacdo ao uso do termo, pois ha um grupo que defende que a SECADI néo foi extinta e
sim reconfigurada no que denominaram de Modalidades Especializadas e Alfabetizacdo com foco para medidas,
politicas e projetos voltados ao atendimento da formagéo para o mercado de trabalho, uma evidéncia de que o
referido governo priorizaria, com suas politicas, a classe elitista da sociedade brasileira.
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Neste segundo periodo, o FONEC, criado com o objetivo de exercitar a “andlise critica
constante, severa e independente acerca de politicas publicas de Educagao do Campo” (Carta
Criacdo Forum Nacional de Educacdo do Campo, 2010, [s.p.]), conforme registro da Carta de
criacdo do Férum Nacional de Educacdo do Campo, tem acompanhado de forma continua e
articulada aos foruns estaduais, a educagao do Campo enquanto politica publica.

Neste periodo observa-se que o Movimento Nacional de Educacdo do Campo luta e
resiste pela continuidade da participacao ativa “na elaboragdo, gestao e controle de projetos e
politicas de Educagdo do Campo”, impedidos, judicialmente em 2008 ¢ 2010 (Silva, 2020, p.
11).

O fechamento de 37 mil escolas do Campo, denunciado no 3° FONEC, realizado em
2015, compde o segundo periodo marcado pela retracdo das politicas publicas educacionais do
Campo. Além do exposto, 0 movimento de lutas resiste pelo congelamento de investimentos,
cortes e contingenciamento dos investimentos em educacdo, militarizacdo das escolas,
criminalizacdo das a¢Ges dos movimentos sociais, dentre outras (Silva, 2020), cenario que
comecou a ser desconstruido no terceiro mandato do Presidente Luis Indcio Lula da Silva.

Como retomada dos direitos dos povos do campo, das aguas e das florestas e da Politica
Nacional de Educacdo do Campo a primeira providéncia, deste atual governo, foi retornar com
a Secadi. Em 2023 empossou a Comissdo Nacional da Educagédo do Campo (Conec) durante
reunido técnica ocorrida em Brasilia entre os dias 12 e 14 de julho, para discutir politicas
publicas de Educacédo Basica e de Ensino Superior voltadas ao atendimento das demandas dos
Povos do Campo, das Aguas e das Florestas.

Mais recentemente, no Encontro Nacional de Educacio do Campo, das Aguas e das
Florestas, ocorrido em Salvador, estado da Bahia, entre os dias 28 de fevereiro a 02 de marco
do ano de 2024, a solicitacdo de medidas emergenciais para a continuidade do Pronera foi a
tonica da carta enderecada a presidéncia da Republica, a reivindicacdo é para que o programa
continue “exercendo seus objetivos [...] propiciando que milhares de jovens e adultos das areas
de Reforma Agraria possam ter seu processo de escolarizagdo em todos os niveis [...]
combinado ao desenvolvimento social, cultural e tecnoldgico das areas de Reforma Agraria”.

N&o é possivel ainda constatar avancos significativos no ambito das politicas
educacionais de Educacdo do Campo, porém abre-se um novo horizonte pautado em relacdes
de didlogo entre os agentes sociais que compde o “Movimento Por Uma Educacao do Campo”
no Brasil e 0s agentes responsaveis pela gestdo das politicas publicas do estado brasileiro.
Espera-se, neste entremeio, que haja tempo e disposicédo para debater a Politica de Nucleacdo

Escolar com possibilidades para mudancas reais e efetivas.
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3.5.1 Contexto(s) sécio-historico(s) da Politica de Nucleac¢éo no Brasil

A nucleacdo, modelo organizacional de escolas em nucleos de referéncia, tem como
caracteristica principal a desativacdo temporaria de uma escola, que sera permanentemente
extinta depois de decorridos cinco (5) anos. Experiéncias de nucleacdo de escolas de paises
como Estados Unidos, Costa Rica, india, Ird, Colémbia, Canada, dentre outros (Ramos, 1991;
Vasconcellos, 1993), serviram de referéncia para o Brasil.

Segundo Rodrigues et al. (2017 p. 03), a nucleagdo ocorre principalmente pela
constatagdo do baixo numero de matriculas em comunidades localizadas em regifes com
caracteristicas bastante especificas e pela constatacdo da “precaria infraestrutura em relagao as
escolas de comunidades vizinhas melhores aparelhadas”.

As Escolas do Campo estédo localizadas em regides cuja geografia, relevo e vegetacao
sdo bastante especificas. Estas caracteristicas tém servido de respaldo politico para denominar,
pejorativamente, as unidades escolares como “Escolas de dificil acesso ou de Escolas Isoladas”.
Contudo, “a comprovacdo do quantitativo de estudantes por turma, segundo critérios
especificos estabelecidos pelas secretarias municipais de educacéo, tem sido determinante para
o fechamento de escolas h4d muitas décadas de historia da educacdo brasileira” (Braz; Souza,
2024, p. 5).

Ferreira e Branddo (2017) asseguram que desde a década de 1960, o Brasil convive com
determinacdes politico-administrativas de fechamento de escolas. Tal cenario néo é, portanto,
recente, mas ganhou evidéncia a partir da publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei n. 9394 de 1996, e da criagio do Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF),
ordenamentos legais que contribuiram com a municipalizacio®, alterando o agente politico
responsavel pela oferta do Ensino Fundamental (Parecer CNE/CEB n° 23/2007).

No periodo historico de implantacdo da nucleacdo, o Brasil atravessava um ciclo de
éxodo rural em virtude do acelerado processo de industrializacdo, provocado pelo crescimento
do capitalismo consolidado no periodo pos-revolugéo industrial, ocorrido no século XVIII na
Europa. Neste contexto, as cidades desenvolveram-se aceleradamente (Silva; Barros, 2020, p.
167), exatamente porque também, neste periodo, o pais recebia maior interferéncia de

organismos norte-americanos que através de subsidios financeiros fomentaram o

200 processo de municipalizagdo ocorre a partir de acordos estabelecidos entre governos estaduais e municipais,
nos quais a responsabilidade da oferta do Ensino Fundamental é transferida para a esfera municipal.
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desenvolvimento de paises no dito processo de desenvolvimento. Um destes organismos que
merece destaque é a United States Agency for International Development (USAID), a Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento.

A USAID, 6rgédo norte-americano, teve forte influéncia na formulacéo de estratégias e
fomento ao desenvolvimento e a modernizacdo da economia e da sociedade brasileira na década
de 1960 por meio dos Acordos MEC-USAID. Estes acordos, embalados pelo espirito do
desenvolvimentismo para 0 progresso, materializaram-se em convénios de assisténcia técnica
e de cooperacdo financeira a educacdo brasileira, da antiga Educacdo Priméria até ao Ensino
Superior (Arapiraca, 1979).

Arapiraca (1979) ressalta que os acordos estabelecidos intencionaram legitimar, pela via
educacional e pelos processos de ensino, toda uma transformacdo modernizadora assentada na
filosofia pedag6gica dos EUA, imposta a nacionalidade brasileira, no sentido de direcionar sua
racionalidade pelo modo de produgdo capitalista. Para a conformidade do modelo, “houve toda
uma mobilizacdo dos quadros da inteligéncia pedagdgica brasileira, no sentido da absorcdo das
praticas educativas observadas nos EUA, principalmente com referéncia a efetividade e a
eficiéncia do aparelho escolar alternativo para as minorias” (p. 151).

N&o é recente a interferéncia de érgdos estrangeiros nas propostas de politicas publicas
brasileiras. A Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico (OCDE), desde
sua criacdo em 30 de setembro de 1961 em Paris, na Franca, vem estabelecendo estratégias para
promover o desenvolvimento e estabilidade econdmica de seus paises-membros, atualmente
composto por 35 no total.

Apesar de ter como diretriz norteadora a expansdo da economia atrelada a elevagéo do
nivel de vida das populacdes de seus paises-membros, a educacdo tem sido foco de suas
pretensdes. Desde a sua reconfiguracdo, apos a convencdo da Organizacao para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econémico, que a oficializou em 03 de setembro de 1961, a OCDE se
dedica a promover padrdes convergentes e universalizantes, em tematicas diversas como a
educacao, baseados em paises desenvolvidos.

O Comité de Politicas Educacionais (Education Policy Committe - EDPC) foi criado em
2007 e € o principal organismo sobre educacdo da OCDE. Seu objetivo € apresentar estratégias
eficientes e eficazes que culminem na qualidade da educacdo dos paises-membros e ndo
membros da Organizacdo, estabelecida a partir de critérios proprios e consoantes aos seus
principios fundantes. O Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), criado em
1997, tem se destacado como o principal instrumento de avaliacdo dos sistemas educacionais

destes paises. O exame avalia as areas cognitivas voltadas para o conhecimento da ciéncia,
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leitura e matematica. A primeira aplicacdo do PISA foi no ano de 2000, tendo o Brasil
participado.

No PISA, o Brasil compde o Conselho Diretivo como “Associate”, o que lhe garante o
voto sobre os rumos da avaliacdo e nas decisdes sobre or¢camento. A Secretaria Executiva do
Ministério da Educacdo € quem representa o Brasil no referido Conselho, enquanto na instancia
técnica participa a Diretoria de avaliacdo da Educacdo Basica do INEP como Gerente Nacional
do projeto.

A OCDE mantém um setor de pesquisa exclusivo para debate das demandas
educacionais denominado de Centro de Pesquisa em Educacéo e Inovacdo (CERI), responsavel
pela realizacdo de estudos. No Brasil, o Ministro de Estado participa destas reunides na
condicdo de convidado (invitee). Estamos em constante vigilancia, por mecanismos diversos.

Os estudos comparativos, realizados pela OCDE e recém-publicados no documento
Education Policy Outlook: Brazil, com foco em politicas nacionais e subnacionais, analisa as
politicas educacionais implementadas no pais comparando-as com as tendéncias internacionais.
Neste documento ndo had um foco para a populacdo estudantil do Campo. No entanto, é
ressaltado que a educacdo brasileira enfrenta “problemas multidimensionais de equidade,
exigindo respostas abrangentes” (OCDE, 2021, p. 13).

Conforme Rodrigues et al. (2017), a nucleagdo segue um fluxo similar em todo o pais:
comeca pela desativacdo temporaria da escola, e passados 5 anos procede-se com sua extingdo
permanente. Ocorre, principalmente, pela constatacdo de que uma comunidade, por se
apresentar em regides consideradas isoladas?!, possui baixo nimero populacional e de
matriculas e ainda apresenta “precaria infraestrutura em relagdo as escolas de comunidades
vizinhas melhores aparelhadas” (Rodrigues et al., 2017 p. 03).

Apesar das poucas variagdes, a literatura mostra um ciclo que se repete. Vejamos, de

forma simplificada, o Ciclo de Nucleacdo de Escolas do Campo na Figura 2.

21 Escolas isoladas sdo aquelas que funcionam em localidades de dificil acesso, por questdes de ordem geogréafica,
e apresentam um ndmero pequeno de estudantes, segundo critérios especificos estabelecidos pelas secretarias
municipais de educacéo.
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Figura 2 — Ciclo de Nucleagdo Escolar no Campo
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise da literatura educacional (2025).

O ciclo de nucleacéo (Figura 2) toma como ponto de partida a identificacdo das escolas
gue apresentam, de forma recorrente, um nimero pequeno de matriculas, conforme critérios
administrativos adotados por cada municipio. Na sequéncia procede com os tramites de
transferéncia dos estudantes para uma Escola Polo. Logo abandona-se a escola anterior que
pernanece fechada com minimas chances de ser reaberta. Algumas permanecem assim por 5
anos até a publicacdo de um decreto determinando a sua extin¢do. Constata-se entdo “a morte
de uma escola e de uma histéria linda que a fez nascer”, como disse um dos diretores
entrevistados neste estudo.

O processo de nuclear Escolas do Campo, que se apresenta de forma bastante usual e
desenfreada no cendrio brasileiro, em termos legais, consiste em uma excepcionalidade. A
Resolucdo de n° 02, de 28 de abril de 2008, definida pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacao, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de Politicas Publicas de Atendimento da Educagdo Bésica do Campo,

em seu Artigo 3° diz que:

A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos
nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas e
de deslocamento das criancas.

8 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intraCampo dos alunos, cabendo
aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo méximo dos alunos em
deslocamento a partir de suas realidades.

[..]

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos

nas proprias comunidades das criangas, a nucleagdo rural levard em conta a
participagdo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida.
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Como vimos, 0 processo de nucleacdo apresenta elementos que subsidiam a sua concreta
efetivacdo. Neste processo, as comunidades devem ser garantidos espacos dialdgicos para a sua
manifestacdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/1996, no Paragrafo
Unico do artigo 27 estabelece como exigéncia para o fechamento de escolas do Campo,
indigenas e quilombolas a prévia manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.

Apesar da similaridade dos processos de nucleacdo no Brasil, constata-se diferencas
quanto & denominacdo adotada pelos municipios. Até mesmo nos documentos legais que
instruem a politica de nucleacdo ha diferenciacdo: o Parecer CNE/CEB n° 23/2007 define as
Escolas Polos como “nucleo administrativo e pedagogico” (p. 04). No Parané convencionou-se
chamé-las de Escolas Consolidadas (Ramos, 1991) e em Séo Paulo (Vasconcellos, 1993)
denominaram de Escolas Agrupadas, ou Escolas-Nucleo.

Neste estudo, dada a constatacdo da existéncia de escolas que funcionam em regime de

(co)dependéncia, define-se Escola Polo?:

Como aquela, identificada, pela comunidade escolar, como Centro de Ensino ou
Centro Escolar, localizado numa area territorial estratégica, cujo acesso as localidades
préximas ocorre por meio do transporte escolar. Funcionam com melhor infraestrutura
fisica, se comparadas as escolas multisseriadas/multianos, depreciadas no processo de
nucleacdo (Braz; Souza, 2024, p. 5).

Com estas caracteristicas, as autoras ressaltam que a Politica de Nucleacdo de Escolas
do Campo estd embalada por “pelo menos, dois discursos em funcionamento: um que defende
a nucleacdo sob o viés politico-pedagdgico e outro que a justifica pelo viés econémico-
administrativo” (Braz; Souza, 2024, p. 11).

N&o € dificil entender que aqueles que defendem a nucleacdo pelo viés politico-
pedagdgico se referem as melhorias no processo de ensino e aprendizagem. Geralmente sao
aqueles que conhecem o “chao” da escola. Enquanto que o viés econémico-administrativo é
tema recorrente das mesas de negociacdo dos gestores publicos municipais ou estaduais que
justificam na fragilidade das escolas multisseriadas, agora multianuais, os problemas de baixo

aproveitamento escolar nas Escolas do Campo. Estas escolas,

[...] sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem ventilagdo, sem banheiros
e local para armazenamento e confeccdo da merenda escolar, possuindo estrutura

22 Apesar da existéncia de diversos léxicos para identificar uma escola nucleada, optamos pela expressdo Escola
Polo, por ser este o termo adotado no municipio de Tucurui, I6cus empirico da pesquisa.
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fisica sem as condi¢cdes minimas para funcionar uma escola. Ha situagdes em que ndo
existe o nimero de carteiras suficientes, o quadro de giz encontra-se danificado; e em
muitos casos, essas escolas ndo possuem prédio préprio funcionando em prédios
alugados, barrac@es de festas, igrejas ou mesmo em casa de professores ou liderangas
locais. Os professores e estudantes enfrentam muitas dificuldades em relagdo ao
transporte e as longas distancias percorridas para chegarem a escola, vindo a pé, de
barco, bicicleta, 6nibus, a cavalo, muitas vezes sem se alimentar, enfrentando jornadas
que chegam a 12 Km e 8h diérias (Hage, 2014, p. 01).

A década de 1990, quando se intensificou o movimento “Por uma Educac¢ao do Campo”,
foi um periodo marcado também pela consolidacdo da politica neoliberal no Brasil. O Estado,
como regulador desta politica, prop6s, com o apoio e suporte de Organismos Internacionais,
uma reorganizacdo do sistema educacional brasileiro, concebida pelos mesmos critérios do
Capital. Desta forma, aspectos inerentes a produtividade, competéncias e habilidades,
eficiéncia, eficacia e qualidade foram alguns dos conceitos-chaves que marcaram as politicas
publicas educacionais.

Com o cenario das condi¢des desumanas das escolas multisseriadas e com as narrativas
dos organismos internancionais, qualquer promessa de melhoria, revestida de apetrechos
“modernos” e “inovadores,” seria capaz de persuadir os sujeitos para a aceitacdo da politica de
nucleacdo. Os atrativos tecnoldgicos, dentre outras promessas, somente revelam que o critério
para a avaliacdo da qualidade tem como parametro o modelo escolar urbanocéntrico. Isto,

segundo Hage (2014, p. 05), deve-se a muitos fatores, dentre os quais:

destaca-se o discurso de que vivemos em um mundo em que 0 espaco urbano tem sido
apresentado como o lugar das possibilidades, da modernizacéo e desenvolvimento, do
acesso a tecnologia, a satde, a Educacdo de qualidade e ao bem estar das pessoas, ao
passo que o meio rural tem sido apontado como o lugar do atraso, da néo-
modernidade, da miséria, da ignorancia e do ndo-desenvolvimento.

Mediante o exposto, ndo é exagero dizer que a nucleacao se apresenta com a promessa
da superacédo do processo precarizado de escolarizacdo do Campo, por assentar-se no discurso
da qualidade de base economicista e assim manter a marca da precariedade, da desigualdade e
da exclusdo que historicamente caracterizou as politicas publicas de Educacdo do Campo,
cerceando o direito destes sujeitos a uma educacdo de qualidade e socialmente referenciada.

A nucleagdo tem se mostrado um problema sistémico que vem tomando forca com o
passar dos anos. Nao faltam justificativas, aos governos estaduais e municipais, para favorecer
as iniciativas de nucleacdo de escolas do Campo no Brasil, dentre as quais é possivel destacar

a “baixa densidade populacional determinando a sala multisseriada e a unidocéncia; facilitagdo
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da coordenacdo pedagdgica; racionalizagdo da gestdo e dos servicos escolares e melhoria da
qualidade da aprendizagem” (Brasil, 2007).

No Brasil, a nucleacdo escolar tem 0 seu enraizamento ao longo da historia sob a
narrativa da busca pela qualidade da educacédo ofertada aos sujeitos do Campo. De acordo com
0 INEP/MEC, a nucleagdo ¢ “[...] um procedimento politico-administrativo que consiste na
reunido de varias escolas isoladas em uma so, desativando ou demolindo as demais” (Brasil,
2006, p. 116). Em sintese, o processo de nucleacao ocorre quando escolas de pequeno porte séo
fechadas e os estudantes séo transferidos para uma escola de maior porte sob a promessa da
infraestrutura de maior qualidade, como ja dissemos.

“Um dos primeiros resultados da implementacdo da nucleacdo consiste na
reorganizacdo espacial da oferta escolar, [...] retracdo da oferta de escolas em localidades
campesinas, concentrando a oferta em um ndmero reduzido de Escolas Polos” (Braz; Souza,
2024, p. 7). Outro problema consiste em brusca “mudanca na espacialidade da oferta escolar
[...] provocando uma politica de esvaziamento do Campo” (Cordeiro, 2013, p. 110) e de
desterritorializacdo das escolas do Campo.

Alguns autores observam que mesmo a nucleacdo ocorrendo intracampo, as dificuldades
de acesso provocadas pelo distanciamento entre as localidades e uma Escola Polo provocam o
abandono de suas localidades, pois as longas distancias tornam-se enfadonhas e causam
desgastes fisicos e emocionais — as condic¢des das estradas tornam os estudantes vulneraveis a
acidentes — aos estudantes, elemento prejudicial ao processo de ensino e aprendizagem.

De forma congruente, uma conclusdo é partilhada nas discussdes sobre nucleacdo
escolar: o fechamento de escolas tem se configurado ao longo dos anos em ataque ao direito a
educacdo dos povos do Campo, das aguas e das florestas, isto €, independente do territério, o
tratamento € o mesmo. Esta constatacdo nos imp06s maior severidade em nossa pesquisa, porque
a intencdo ndo foi confirmar o que esta consensualmente posto, embora isso aconteca de uma
forma ou de outra, mas de interrogar e problematizar o objeto em si a fim de enriquecé-lo com
novas analises no itinerario investigativo.

Diante da realidade apresentada, foi possivel perceber que ha um movimento revestido
de politica publica que ndo so expulsa trabalhadores e trabalhadoras de suas terras, expulsa da
escola e que pode, com isso, anular direitos irrevogaveis, como o acesso a educacao, realidade
demonstrada na crescente elevacdo do numero de escolas fechadas em todo o territdrio

brasileiro, como demonstrado abaixo na Tabela 1.
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Tabela 1 — NUmero de Estabelecimentos de Educacdo Béasica no Brasil (1996-2023)

ANO URBANA CAMPO

1996 61.031 139.923

2023 85.744 51.177
Diferenca +24.713 - 88.746

Fonte: MEC/Inep/Censo Escolar/Observatério do PNE.

Na Tabela 1 observamos no ano de 19962, ano de publicacdo da LDB, uma diferenca
substancial ao compararmos o nimero de escolas localizadas nas areas urbanas e nos territorios
do Campo. Ao passo que no periodo compreendido de 1996 a 2023, a Educacdo do Campo
sofreu uma perda irreparavel: 88.746 escolas fechadas no Brasil.

O fechamento desordenado e sem legitimidade de escolas nos diferentes territérios do
Campo — como os territorios quilombolas e indigenas, tendo em vista que além da
manifestacdo dos sistemas de ensino, as comunidades devem ser ouvidas — provocou a
apresentacdo, na Camara dos Deputados, do Projeto de Lei (PL) de n® 2111/15, que exige maior
rigor na fiscalizacdo do processo de fechamento de escolas, incluindo a manifestacdo do
Ministério Publico quando a medida for de carater definitivo ou pelo prazo superior a um més.

No ano de 2023, a tramitacéo do referido Projeto de Lei deu seguimento paraa Comisséo
de Constituicdo e Justica e de Cidadania (CCJC) que ja instruiu a alteracdo do Art. 28 da LDB
modificado pela Lei 12960 de 2014. A medida € necessaria porque, conforme expresso no
documento legislativo, “o campo ainda carece, ndo somente de mais programas e projetos de
financiamento, mas também de um olhar mais fiscalizador, sendo este ultimo ponto o principal
objetivo da presente proposigdo” (Brasil, 2015, p. 03).

A fiscalizacdo é condicédo inadidvel, pois ndo ha nenhum indicio de que a Politica de
Nucleacdo retroceda ou deixe de existir no Brasil. Verifica-se nos Objetivos, Metas e
Estratégias do Novo Plano de Educacdo para o decénio 2024-2034, ainda em processo de
votacdo, indicios de novos contornos ao decidir, no periodo de vigéncia do novo PNE, “instituir
parametros nacionais e regramentos que orientem e permitam, quando necessario, processos de
nucleagdo escolar na educagao infantil [...]” (Brasil, 2024, p. 8), situacdo que certamente sera
rechagada uma vez que criangas, matriculadas na educacdo infantil, necessitam de rotinas
estaveis, pedagogicamente planejadas com responsabilidade, e de um ambiente proximo ao seu
contexto familiar, o que se perde com deslocamentos longos.

Com as evidéncias de que a Politica de Nucleacdo carece de uma analise cuidadosa e

responsavel, o PNE deveria priorizar investimentos na melhoria das escolas locais, garantindo

23 A Lei de Diretrizes e Bases legitimou e institucionalizou a Educagio do Campo, ao apresentar delineamentos,
no artigo 48, quanto a oferta da educacdo no Campo observando, inclusive, as peculiaridades regionais e a
adequacdo de calendérios escolares.
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infraestrutura, formacdo docente e materiais didaticos adequados, respeitando as
especificidades de cada territdrio, e assegurando o direito das criancgas a educacdo de qualidade
sem comprometer seu bem-estar fisico, emocional e social, j& bastante prejudicado pelas
condigdes atuais de escolarizagdo no Campo.

Ao estudar sobre a Politica de Nucleacdo Escolar das Escolas do Campo, Braz e Souza
(2024, p. 04) destacam que:

No Brasil a nucleagdo é fomentada por diferentes frentes de recursos iniciada, pelo
Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, instituido pelo Decreto n° 6.094,
de 24 de abril de 2007, com fundamentos no Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE) que respalda o Plano de AgBes Articuladas (PAR) como estratégia de
assisténcia técnica e financeira, suplementar e voluntaria, do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE) e do Ministério da Educagdo (MEC), que tem
como objetivo aprimorar a educacao basica publica brasileira com a¢des de ampliacdo
da oferta, permanéncia e melhoria das condic@es escolares oferecidas pelos Sistemas
Publicos de Ensino.

O PAR tem respaldo legal na Lei n° 12.695/2012, concebido como uma ferramenta de
gestdo para o planejamento da politica educacional e sua continuidade, para um periodo de
quatro anos, elaborada pelos entes federados a partir de diagndsticos das realidades
educacionais.

A assisténcia técnica e financeira, segundo informacdes disponiveis do sitio eletronico
do FNDE, traduz-se em investimentos vinculados para Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino (MDE), e pode ser pleiteada em quatro dimensfes. Sdo elas: gestdo educacional,
formacédo de professores, dos profissionais de servico e apoio escolar; gestdo educacional;
praticas pedagogicas e de avaliacdo; e infraestrutura fisica e recursos pedagdgicos.

O governo federal utiliza o Sistema Integrado de Monitoramento, Execucéo e Controle
do Ministério da Educacdo (SIMEC) como ferramenta para analise das demandas e para
elaboracdo dos planos com vistas a identificacdo das medidas mais apropriadas para solucao
dos problemas identificados e para execugdo das agdes. E através da referida ferramenta que as
Secretarias de Educacdo acompanham os fluxos processuais de atendimento de seus planos para

posterior submissdo ao FNDE e ao MEC. Braz e Souza (2024, p. 04) observam que:

Estas medidas, em consonéncia com o Plano Nacional de Educagdo vigente tém
contemplado diversas a¢fes como a realizacdo de Obras de ampliacdo, construcéo e
reforma que relacionada a Politica de Transporte Escolar tem fortalecido a nucleacéo
de escolas do Campo e modificado o cenério de oferta educacional nos territérios do
Campo.

Buscando-se perseguir as implicagdes da Nucleacdo como forma de organizagédo ou de
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reorganizacao do ensino ofertado as comunidades do Campo, outro ponto a ser considerado é a
localizacdo das Escolas Polos. A posicao destas escolas nem sempre favorece o acesso rapido
a todos os estudantes. E, neste cenario, o transporte escolar, que nem sempre esta em condicoes
favoraveis, tem agravado as condi¢fes de acesso ao ensino, uma vez que a longa distancia

percorrida provoca resultados adversos @ melhoria no processo de aprendizagem.

3.5.2 A Politica de Transporte Escolar como subsidio da Nucleacéo de Escolas do Campo

A Politica Publica de Transporte Escolar possui estreita relacdo com a Politica de
Nucleacdo de Escolas, pois € ela que subsidia a locomocdo dos estudantes de suas localidades
até a Escola Polo, mantendo-os durante muitas horas fora da rotina e dos costumes de sua
comunidade, preocupagdo manifestada pelo MEC no Parecer CNE/CEB n° 23/2007 quando
afirma que as “politicas de nucleacdo e de transporte escolar t€ém contribuido para
descaracterizar a educagdo que se oferece a essas populagdes do Campo” (p. 01). Isto porque a
presenca das escolas no Campo significa a manutencdo das raizes e tradi¢cGes culturais,
caracteristicas de cada organizacdo comunitaria, e ao se deslocarem para outras comunidades,
mesmo que intracampo, deparam-se com o0 médus vivendi que ndo sdo os de seu grupo social.

No Brasil, como marco legal e regulatério de protecdo dos direitos da crianga e do
adolescente, a Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990 gue estabeleceu o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), no Art. 54 assegura que o transporte escolar compde o rol de programas
suplementares exigidos para o atendimento do ensino fundamental, bem como material
didatico-escolar, alimentagdo e assisténcia a saude e que o “ndo oferecimento do ensino
obrigatorio pelo poder publico ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade
competente”.

Apesar de ser o transporte escolar uma estratégia de acesso ao ensino publico e gratuito,
no ano de 2008 foi sancionada a Lei de n°® 11.700 de 13 de junho que, ao acrescentar o inciso X
ao artigo 40 da LDB, obrigou o poder publico a “assegurar vaga na escola publica de educacao
infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir dos 4
(quatro) anos de idade” (Brasil, 2008).

Como complemento a garantia de vaga nas proximidades das residéncias das criancas a
partir de 4 anos de idade, o governo federal publicou a Lei n° 13.845 de 18 de junho de 2019
que alterou a redacgdo do inciso V do art. 53 da Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990 para
assegurar ‘“vagas no mesmo estabelecimento a irmaos que frequentem a mesma etapa ou ciclo

de ensino da educagdo basica” (Brasil, 2019).


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/93556/lei-11700-08
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Os acréscimos aos dispositivos juridicos aprofundam o direito a educacao da populagao
e buscam evitar a necessidade de grandes deslocamentos dos estudantes até a escola. Contudo,
pelas discrepancias geogréaficas, naturais do Brasil, agravadas pela extin¢do de escolas, o que
se observa é que ndo ha aplicabilidade da norma juridica nos processos educacionais do campo.

No Campo entendemos que as longas distancias percorridas e o tempo de permanéncia
dos estudantes nos transportes escolares provocam o desgaste fisico e emocional, além de
colaborar com a descaracterizacéo da oferta educacional socialmente referenciada e afirmativa
da diversidade sociocultural e territorial. Além disto, como vimos, contraria uma prerrogativa
legal disposta no Estatuto da Crianga e do Adolescente e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional.

Quanto ao deslocamento de estudantes, especificamente no campo, a Resolucao de n°
02, de 28 de abril de 2008, em art. 4, aplica distin¢Oes na exequibilidade da acdo ao determinar

que:

Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos nas
préprias comunidades das criancgas, a nucleagdo rural levard em conta a participagao
das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como as possibilidades de
percurso a pé pelos alunos na menor distdncia a ser percorrida. Paragrafo Unico.
Quando se fizer necessaria a adogao do transporte escolar, devem ser considerados o
menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia de transporte das
criangas do campo para 0 campo.

A luta por uma educacdo escolar do Campo, socialmente referenciada, implica na
afirmacdo dos valores éticos, sociais e culturais e no reconhecimento da diversidade territorial
que constitui o Brasil. S&o estas lutas que tém forjado sujeitos sociais e historicos em condicdes
sociais, materiais e politicas acentuadamente adversas e que por isso mesmo tém marcado suas
culturalidades.

O Transporte Escolar € uma das estratégias do Estado para assegurar 0 acesso e a
permanéncia dos estudantes as escolas do Campo, desde 2004, ocasido em que 0 governo
federal, através do Ministério da Educacao, criou o primeiro programa de transporte escolar: o
Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE), instituido pela Lei n® 10.880
em 09 de junho de 2004. Adiante, em 2007, criou o Programa Caminho da Escola, através de
Resolugéo do Conselho Deliberativo do FNDE de n° 03 de 04 de abril de 2007, alterada pela
Resolucdo n° 38 de 02 de agosto de 2007 e pelo Decreto 11.162 de 04 de agosto de 2022.
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Os programas sao executados pelo FNDE em carater suplementar?, a quem cabe
coordenar aimplementacdo, 0 acompanhamento, 0 monitoramento e a avaliacdo dos programas,
mediante critérios contidos em regulamentacdo especifica e pelo PAR, conforme
disponibilidade orgamentéria.

Os programas PNATE e Caminhos da Escola visam dar assisténcia financeira e técnica
aos Estados, aos municipios e ao Distrito Federal quanto ao custeio com transporte escolar de
estudantes da Educacao Basica, residentes no Campo. No entanto, a expansdo do atendimento
com Transporte Escolar para todos os estudantes da Educacdo Basica so foi possivel com a
Medida Proviséria (MP) n° 455 de 28 de janeiro de 2009, convertida na Lei n® 11.947/20009,
pois na ocasido da publicacdo da Lei n° 10.880 em 09 de junho de 2004 apenas os alunos do
Ensino Fundamental eram contemplados.

Os recursos recebidos pelos executivos estaduais e municipais sdo calculados com base
no numero de estudantes matriculados no sistema publico de educacdo, com residéncia no
Campo e que necessitem do Transporte Escolar para se deslocar até a escola. Os dados sdo
extraidos do Censo Escolar do Inep do ano anterior ao repasse. Entretanto, este ndo é o Unico
critério estabelecido pelo FNDE para calculo dos recursos, sdo consideradas ainda as
caracteristicas das diferentes regifes do Brasil e as demandas contigenciais da realidade
brasileira.

Os recursos sdo gastos exclusivamente com Transporte Escolar e inclui tanto a
manutencdo de veiculos préprios do ente federado, desde que esteja devidamente regularizado
pelo 6rgdo executivo de transito, quanto com a cobertura de despesas oriundas de servicos
terceirizados contratados como aluguel de dnibus.

O Programa Caminho da Escola é destinado, prioritariamente, a estudantes residentes
no campo, incluindo territdrios ribeirinhos. Os recursos do programa possibilitam a aquisicdo
de veiculos para atendimento do transporte escolar no Campo. De acordo com o art. 02 do

Decreto 11.162 de 04 de agosto de 2022, sdo objetivos do programa:

| - renovar a frota de veiculos escolares das redes municipal, estadual e distrital de
educagdo basica publica;

Il - garantir a qualidade e a seguranca do transporte escolar, por meio da padronizacdo
e da inspecéo dos veiculos adquiridos no ambito do Programa Caminho da Escola;
I11 - garantir o acesso e a permanéncia dos estudantes nas escolas da educacéo basica;
IV - reduzir a evasdo escolar, observadas as metas do Plano Nacional de Educacéo; e
V - reduzir o preco de aquisi¢do dos veiculos destinados ao transporte escolar.

24 Entenda-se como complemento aos gastos com o Transporte Escolar.
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O critério para participacdo no Programa Caminhos da Escola é a adesdo a pregao
eletrénico que possibilita a aquisicdo de objetos de transporte escolar de trés formas: por meio
da assisténcia financeira do FNDE, com recursos proprios dos entes federados, ou por linha de
crédito especial pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e Social (BNDES),
exceto para a aquisicédo de bicicletas.

O Programa Caminho da Escola amplia o0 acesso ao transporte escolar para outros niveis
de ensino, ndo se restringindo a Educacédo Basica, com possibilidade de atendimento, inclusive,
a estudantes do ensino superior da zona urbana, mediante regulamentacdo especifica. Além
disto, contribui com a possibilidade do proprio ente federado possuir a sua frota de veiculos e
de embarcacdes para atendimento dos estudantes do Campo.

Certamente 0 acesso a recursos de transporte contribuiu com a nucleagédo escolar, sem
o qual a referida politica ndo se mantém e nem encontra l6gica em existir. Esta constatacdo nao
implica, necessariamente, que 0 acesso e a permanéncia a Educacdo Bésica esta garantida nas
condicdes dignas em que deve ser ofertada, pois outros elementos estdo imbricados neste
processo e ndo podem ser sucumbidos apenas a garantia de deslocamento de uma localidade

até uma unidade escolar.

3.5.3 Manifestagdes nacionais de resisténcia ao fechamento de escolas: lutas e conquistas

versus lutas e resisténcias

Observa-se que ao longo da histéria de luta por politicas publicas educacionais no
Campo, o Movimento Nacional de Luta por Educacdo do Campo agregou diferentes esferas
sociais que, de forma sincrona, contribuiram com a criacdo de uma politica de Educacdo do
Campo no Brasil. Por outro lado, concorre com o direito a educacéo, a politica publica de
Nucleacdo de Escolas, visto que resvala no desaparecimento de escolas do Campo, sob o
discurso do reordenamento de escolas e de melhores condi¢Ges de oferta do ensino.

O surgimento do Movimento Nacional de Luta pela Educagdo do Campo esta vinculado
aqueles que outrora definiram como prioridade a conquista da terra, como possibilidade de
trabalhar e produzir suas condi¢es materiais de existéncia no Campo. Trata-se daqueles que se
convencionou chamar de sem-terra, e que, de forma orgénica, compunham o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) (Mitsue, 2001).

A necessidade de educagdo nos acampamentos se fez presente assim que se percebeu
gue a continuidade da luta exigia conhecimentos praticos do dia a dia, tanto para entender sobre

“financiamentos bancdarios e aplicacdo de tecnologias, quanto para compreender a conjuntura
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politica, econbmica e social. Arma de duplo alcance para 0os sem-terra e 0s assentados, a
educacdo tornou-se prioridade no Movimento” (Mitsue, 2001, p. 239).

Mitsue (2001) retoma um momento histdrico de luta no qual resistir tornou-se marca do
MST, portanto, ndo seria possivel tratar da luta por Educacdo do Campo sem retomar as bases
de seu nascimento que tem na agdo do movimento a expressdo mais viva dos primérdios de sua
existéncia.

De acordo com Paiva (2017), o MST nasceu no Rio Grande do Sul em um contexto de
lutas e resisténcia contra 0 processo de concentracdo de terras, resultante do avanco do setor
agropecuario entre os anos de 1978 a 1985. Isto ocorreu, segundo Caldart (2004, p. 102), devido
a intensificacao do “processo de mecanizagdo das lavouras, especialmente as do Sul do Brasil”,
acarretando diversos problemas para a populacdo do Campo.

Fernandes (2000) retoma o periodo histérico marcado pela mecanizacdo do Campo para
ressaltar que com o aumento de trabalhadores assalariados, o agravo da agricultura familiar, o
crescimento econdmico da agricultura e a concentracdo da propriedade de terras, diversos
trabalhadores do Campo foram expropriados e expulsos de suas terras. Foram “mais de 30
milhdes de pessoas que migraram para as cidades e outras regides brasileiras” (p. 48), formando
diversos acampamentos pelo pais.

Importa dizer que com 0 nascimento dos acampamentos e, posteriormente, dos
assentamentos, 0 movimento criou o seu proprio setor? de Educagio, com proposta educacional
voltada ao trabalho no Campo. Com indicadores altos de analfabetismo no Campo, o MST criou
um Programa de Alfabetizacdo que em 1986 recebeu premiacdo do Fundo das Nag6es Unidas
para a Infancia (UNICEF).

A partir do | Seminario Nacional de Educacdo em Assentamentos, realizado em Sao
Mateus no Estado do Espirito Santo, nos dias 27 a 30 de julho de 1987, que objetivava discutir
a educacdo nos assentamentos e acampamentos, oficializou-se a formacéo do Coletivo Nacional
de Educacdo do MST no mesmo ano, com praticas de estudo e reflexdo das préticas politicas e
pedagdgicas, no intuito de fortalecer a Pedagogia do MST e impulsionar a luta da classe
trabalhadora por seus direitos.

Com a mobilizacao dos eventos, 0 MST deu o pontapé inicial para o nascimento do
Movimento Nacional de Educacdo do Campo, especialmente a partir da realizacdo do 1°
Encontro Nacional de Educadores da Reforma Agraria (ENERA) em 1997, marco da luta por
Educacdo do Campo (Munarim, 2008; Caldart, 2004, 2012; Molina; Jesus, 2010).

%5 O setor de Educagdo do MST foi formalizado no Primeiro Encontro Nacional de Educaco, ocorrido no
municipio de Sdo Mateus no Estado do Espirito Santo.
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Para Munarim (2008, p. 01), o Movimento Nacional de Educacdo do Campo “de
conteudo politico, gnosiologico e pedagogico [...] ligado as questdes agrarias” € um movimento
social que passou a agregar diferentes representacfes da sociedade brasileira e que ganhou
visibilidade nacional ao reivindicar politicas publicas no e do Campo.

De forma orgéanica, 0 movimento alargou-se agregando outros sujeitos e fortalecendo
lutas unitarias empreendidas pelos préprios trabalhadores do Campo e suas organizacdes, € 0
que representa o Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), criado em 17 de agosto de
2010 durante um seminario nacional que reuniu movimentos sociais, sindicais e universidades
parceiras, com o objetivo de articular a luta pela educacao das populac¢des do Campo no Brasil.

O Fonec, conforme expressa Molina e Santos (2022, p. 01), desenvolve “papel como
agente politico organizador, formador e, ao mesmo tempo, espaco de mediacdo e unidade
politico-ideoldgica das lutas engendradas pelos movimentos sociais, sindicais e organizacdes
populares do campo pelo direito a educacdo”. O objetivo do Fonec, conforme consta em seu

sitio eletronico:

E a articulagfo pela garantia do direito a educacao das populacées do campo, em todos
0s niveis e modalidades; o exercicio da analise critica constante, severa e
independente acerca de politicas publicas de Educacdo do Campo; bem como a
correspondente acdo politica com vistas a implantacdo, a consolidacéo e a elaboracéo
de proposicoes de politicas publicas de Educacéo do Campo.

Deste processo de articulacdo e lutas, o Fonec tem produzido diversos manifestos,
Cartas e Notas para denunciar acdes e manobras que marginalizam e excluem as populacdes do
Campo do direito a educacao em suas localidades.

Foi 0 que ocorreu na luta pela garantia da manifestacdo de uma pluralidade de
instituicdes e de sujeitos quanto ao fechamento de uma escola do Campo. Referente a isto, 0
Fonec prop0s a alteragéo no artigo 28 da LDB. Acreditava-se que:

Com certeza, o dispositivo por si s6 ndo impedira o fechamento das escolas do campo
em funcdo dos imensos interesses econdmicos do agronegdcio e seus efeitos
destruidores em muitas areas rurais do pais. Porém, se aprovado tal dispositivo, o que
certamente exigira atuagdo das organizac6es que atuam na Educacéo do Campo, junto
com a Frente Parlamentar de Educacdo do Campo, ele poderd dificultar seu
fechamento, dando mais tempo para luta e articulacdo politica em sua defesa (Fonec,
2012, p. 23).

Como previu o Fonec, ndo se observa uma reducdo no fechamento de escolas com a
alteracdo da LDB, porém é um indicativo legal que pode ser exigido nas instancias criadas para

assegurar o direito a educacdo.
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Para compreender a importancia da luta pela educacdo do Campo vale recorrer a Martins
(2009, p. 5) quando afirma que “a exclusdo mais brutal ¢ aquela que priva totalmente os
moradores do Campo de seu direito a Educacdo conectada com sua cultura, o seu lugar e as
suas historias”. Assim, quando uma escola do Campo fecha as suas portas, tanto seus objetivos
sociais de ensinar e formar os sujeitos que ali vivem guanto sua especificidade como escola do
Campo sdo nitidamente enfraquecidos.

O Fonec “vem acumulando um patrimdnio consideravel em matéria de organizagao,
elaboracdo tedrica e orientacdo politica” (Molina; Santos, 2022, p. 17). Quanto a luta pela
defesa e permanéncia das escolas do Campo, ameacadas pela politica de Nucleacdo, tem
apoiado as campanhas que combatem o fechamento de escolas. Estas campanhas reivindicam a
garantia do direito a Educacdo com qualidade socialmente referenciada nos diversos territorios

dos povos do Campo.

Escola  vida na comunidade
10 motivos para manter as Escolas do Campo, Indigena e Quilombola
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Essa é uma campanha das Articulagdes em Defesa da Educagio do Campo da Regido Sul
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Fonte: Fonec (https://fonec.org/campanhas).

A Campanha “Escola ¢ vida na comunidade” (Figura 3) € coordenada pela Articulacdo
Sul em defesa da Educacdo do Campo, da qual a Articulacdo Paranaense se integra. Corrobora
com a luta pelo ndo fechamento de escolas do Campo, pelo fortalecimento da escola pablica e

gratuita do Campo e pela importancia da escola enquanto instancia que rearticula vinculos
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sociais e de aprendizagem. Esta campanha incentivou a producdo de videos curtos com
narrativas que respondam: “Por que a escola ¢ vida na minha comunidade?”, incentivando o

posicionamento politico em defesa da permanéncia das escolas.

Figura 4 — Campanha Fechar Escola é Crime

Campanha aacional contra o fechamento e pela construcso de escolas no campo

Fonte: Fonec (https://fonec.org/campanhas).

A Campanha “Fechar Escola ¢ Crime” (Figura 4), segundo informagfes contidas no
sitio eletrdnico do Fonec, foi iniciada no ano de 2011 pelo MST. Busca combater o fechamento
de escolas publicas localizadas em territérios do Campo e defender a educacgéo publica como
um direito dos trabalhadores e das trabalhadoras. Além disto, a campanha € um mecanismo
social criado com o intuito de sensibilizar toda a sociedade brasileira para o fechamento de
escolas, um retrocesso no campo do direito a educagao.


https://fonec.org/campanhas).
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Figura 5 — Campanha Raizes se formam no Campo

CAMPANHA
RAIZES SE FORMAM NO CAMPO

Educacao Pablica e do Campo é um direito nosso!

 Gogd 5
o it

Fonte: Fonec (https://fonec.org/campanhas).

A Campanha Raizes se Formam no Campo - Educacédo Publica e do Campo € um Direito
Nosso (Figura 05), organizada pela Confederagdo Nacional dos Trabalhadores Rurais
Agricultores e Agricultoras Familiares(CONTAG), tem o0s seguintes objetivos, segundo a Carta

Manifesto em Defesa da Educagdo do Campo (2021, p. 02):

1. Denunciar o fechamento das escolas do Campo, o desmonte da politica publica de
educacdo brasileira e defender a permanéncia e a construcdo de mais escolas no
Campo;

2. Pautar, na sociedade, a defesa de uma educagdo emancipadora fundamentada na
dialogicidade, na praxis, na transformac&o social, na autonomia e na participacao dos
sujeitos sociais, em conformidade com o legado do patrono da educacéo brasileira
Paulo Freire;

3. Incidir na politica de educacdo a ser elaborada e desenvolvida pelos prefeitos e
prefeitas, vereadores e vereadoras recém-eleitos e eleitas, e comprometé-los (as) com
a construcdo de uma politica de educacdo publica, gratuita, laica, democratica e de
qualidade;

4. Discutir a importancia da educacdo do Campo para a permanéncia dos agricultores
e agricultoras familiares no Campo, respeitando e valorizando todo um modo de vida
no Campo em que se preservem suas culturas, saberes e suas formas de producéo e de
convivéncia com a natureza.

Campanhas traduzem n&o somente a luta pelo ndo fechamento de escolas, mas o
fortalecimento da escola publica do Campo, por um direito social devido e, sobretudo, pela
manutencdo de vinculos sociais consolidados nas reais condi¢cGes materiais de existéncia.

Neste contexto, denunciar o fechamento das escolas do Campo é também resistir ao
desmonte da politica publica de nucleacéo ou reordenamento de escolas. Nao se trata apenas de
defender a permanéncia e a construcdo de mais escolas no Campo, esta é a condi¢do primeira,
mas, sobretudo, trata-se de defender a liberdade de existir, dignamente em outros chaos. As
politicas publicas, por sua vez, poderiam ser mais efetivas e transformadoras das estruturas

sociais se estas estivessem embasadas nas demandas emergentes dos sujeitos socialis.
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3.5.4 Contexto (s) socio-historico da Politica de Nucleagdo no Estado do Para

O Estado do Para esté localizado na regido Norte do Brasil, possui proporcdes territoriais
e geogréficas extraordinarias, o que o destaca como a segunda maior unidade federativa do
Brasil em extensdo territorial com uma area 1.245.870,242 km2, e 0 mais povoado da regido
Norte com 8.120.131 habitantes, de acordo com dados extraidos do Censo realizado pelo IBGE
em 2022.

A garantia da oferta escolar no Estado do Para atravessa os mesmos desafios observados
nas demais regibes brasileiras, acrescido de um elemento a mais: as peculiaridades dos
territérios paraenses cercados por rios, lagos, igarapés, matas e densas florestas, contexto tipico
da Amazonia Brasileira.

Conforme o Censo Educacional no ano de 2023, o estado do Para somou 1.517.219%
matriculas na Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, distribuidas em 9006 estabelecimentos
de ensino. Junta-se a estes indicadores o indice do IDEB de 4.8 para as séries iniciais do Ensino
Fundamental e 4.2 para as séries finais, indicadores abaixo das metas estabelecidas pelo
governo brasileiro que é de 6.0 para as séries iniciais e 5.5 para as séries finais do Ensino
Fundamental.

No tocante ao nimero de estabelecimentos de ensino com localizag¢do nas areas rurais,
conforme classificacdo do IBGE, no Estado do Para, o cenario é desolador, 7.242 escolas do
Campo foram fechadas entre os anos de 2000 a 2023, enquanto 1.353 encontravam-se
paralisadas no ano de 2023, conforme dados do Censo Escolar sistematizados pelo Férum
Paraense de Educagdo do Campo e grupo de pesquisa GEPERUAZ (2023).

Os estudos do FPEC sinalizam para a compreensao de que héa fortes indicios de que o
fechamento destas escolas esta atrelado aos processos de implantacdo da Politica de Nucleacdo
e a Politica de Transporte Escolar, sem qualquer preocupagdo, a0 menos aparente, com “os
desejos, os sonhos e os modos de vida das comunidades rurais e quilombolas” (FPEC, 2021, p.
02).

Ao analisar, de forma mais recente, o nimero de matriculas no periodo de 2021 a 2023,
num curto periodo de trés anos, conforme tabela abaixo, € possivel constatar que a diminui¢ao
das matriculas no Para aliada a extincdo das escolas alerta para o risco de desaparecimento da

oferta educacional no Campo.

% Destaquei somente 0 Ensino Fundamental porque o meu universo de pesquisa ndo inclui o Ensino Médio, uma
vez que este nivel ndo é atendido pelo Sistema Municipal de Ensino em virtude do processo de municipalizacao
e sim pelo estadual.
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Tabela 2 — Namero de matriculas no Estado do Para

2021 2022 2023
568.141 565.702 555.279
- -2.439 10.423

Fonte: Organizado pela autora a partir da sistematizacdo do GEPERUAZ e Censo 2023.

Entre 2021 e 2022 houve uma reducdo de 2.439 matriculas; e entre 2022 e 2023, a queda
foi de 10.423 matriculas. Observa-se um declinio em movimento constante que pode estar
relacionado a vérios fatores adversos, como a falta de infraestrutura escolar, a dificuldade de
acesso a educacdo, fatores que colaboram para a evasao escolar.

A diminuicdo nas matriculas também pode indicar que parte da populacdo estudantil
esta se afastando do sistema de ensino, o que, se confirmado, teria implicagdes profundas na
garantia do direito a educacdo e na formacéo da juventude para sua inser¢do futura na vida e no
mundo do trabalho.

A geografia e as desigualdades regionais dentro do proprio Estado Paraense tém
agravado a cobertura educacional igualitaria e uniforme. Soma-se aos contextos ambientais, 0s
elementos de ordem estruturais: mobiliarios, estruturas das escolas, pouca manutencdo das
instalages fisicas, acesso deficiente a internet e ainda aqueles vinculados & auséncia ou pouca
adequacao do curriculo as propostas educacionais coerentes e apropriadas ao modo de vida
proprio do Campo. Estes indicativos sugerem a adocao de medidas ou politicas publicas mais
robustas que combatam o fendmeno da desigualdade e assegurem o direito a educacdo as
popula¢des do Campo, o que pouco é demonstrado no Plano Estadual de Educacao do Estado
do Pard, aprovado pela Lei n° 8.186, de 23 de junho de 2015.

No citado documento, Campo e Rural encontram-se em lugares bem demarcados, nao
disputando posicdo ou poder. Enquanto rural é tratado como a area que se distingue da urbana,
Campo entra em cena ora para tratar do lugar dos sujeitos, ora para reafirmar metas e estratégias
para atender a Educacdo do Campo. Ainda assim €é possivel perceber que as poucas metas e
estratégias constantes no Plano Estadual de Educacdo do Estado do Para aparecem como
acessorias, panoramicas ou como complementos de dados das estatisticas urbanas para
evidenciar as discrepancias entre o rural e o urbano e ndo como ponto de partida para agoes
resolutivas que combatam os desajustes detectados, contrariando a enunciagcdo de abertura do
documento que promete justica e igualdade na garantia da oferta educacional no estado do Para.

O documento relembra que o contexto, no qual esta inserido o estado, é complexo e por

isto a educacao deve ser pensada:
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[...] visando assegurar o direito & educacdo aos povos que vivem na cidade; no campo;
nas beiras de rios, lagos, igarapés; nas florestas; nas aldeias; nas comunidades
quilombolas e nos assentamentos, exige a articulacdo de todos os segmentos
representativos da sociedade, visando proporcionar condi¢des efetivas para assegurar
o direito de todos a aprender e exercer de forma plena a cidadania (Para, 2015, p. 05).

A narrativa extraida do texto de abertura do PEE paraense reflete a compreensao de que
o direito a educacédo deve ser universal e inclusivo, abrangendo uma diversidade de contextos
sociais, culturais e geograficos. A mengéo a diferentes grupos, como 0s povos urbanos, rurais,
indigenas, quilombolas, ribeirinhos e moradores de assentamentos, destaca a necessidade de
politicas educacionais que atendam as especificidades de cada uma dessas populacdes, muitas
vezes marginalizadas ou em situac6es de vulnerabilidade. Sabe-se, no entanto, que o simples
reconhecimento do direito a educacio ndo é suficiente. E necessario garantir as condigdes
materiais, sociais e pedagogicas para que o direito seja, de fato, assegurado.

Ao constatar que a Educacdo do Campo aparece, no ordenamento legal, como acessoria,
quero dizer que a Educacdo do Campo ndo recebeu a devida prioridade ou centralidade nas
estratégias estabelecidas para cumprimento de metas, mesmo com a constatacao de que o Censo
Educacional (2013) apontava para “um aumento nas escolas do meio urbano e um decréscimo
nas escolas do meio rural” (Pard, 2015, p. 44). Mesmo sendo ela citada em algumas estratégias
num contexto em que também aparecem a Educacéo Especial, Educacao Carceréaria etc, no PEE
ndo ha uma Unica meta ou estratégia para combater a diminuicao de escolas no Campo, ponto
controverso da Politica de Nucleacéo Escolar.

No Para, a nucleagdo é normatizada pela Resolugédo n. 485 de 15 de dezembro de 2009
(Pard, 2009) e no artigo 36 comporta 0s seguintes objetivos para justificar a criacdo da Escola
Matriz, designacdo dada a unidade escolar que centraliza e coordena as escolas ou salas de aula

isoladas:

I. Ampliar a oferta de Educacdo Basica no interior do Estado do Parg;

I1. Promover maior eficiéncia e qualidade aos processos de gestdo escolar;

I11. Racionalizar a oferta dos servi¢os educacionais;

IV. Aproximar a oferta do ensino basico da residéncia do aluno, beneficiando,
especialmente, os moradores de zonas rurais e/ou de dificil acesso;

V. Contribuir para a melhoria da aprendizagem do aluno.

Percebe-se, dentre os objetivos apresentados no dispositivo legal, que a nucleacéo de
matriz neoliberal se justifica sob a l6gica do custo/beneficio, analisada, unicamente, pelo poder
publico responsavel, a quem é dada a competéncia de expedir as portarias “definindo a Escola

Matriz e a relacdo das Escolas Anexas a ela jurisdicionadas, encaminhando comunicacgao formal
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para homologagdo do Conselho Estadual de Educag@o do Para” (Para, 2009, p. 11).

E vélido ressaltar que um ano antes da publicacdo da resolucdo paraense, a qual
disciplina a nucleacéo de escolas, a Resolucédo de n. 02, de 28 de abril de 2008, ja previa como
critério a consulta & comunidade, o que ndo esta contemplado na Resolucdo n. 485, quando
centraliza a decisdo de criacdo de uma Escola Matriz ao poder puablico municipal ou estadual,
“sob a Coordenacao da Secretaria Estadual e das Municipais de Educacao” (Pard, 2009, p. 12).

Corrobora com o contexto de desmonte da Educacdo do Campo no Para, a Resolucao
de n° 201 de 25 de maio de 2017, publicada pelo Conselho Estadual de Educacéo do Estado do
Pard, que limita “um patamar minimo de 12 alunos por professor para manter a oferta
educacional em regime regular ou na modalidade de Jovens e Adultos [...]”. O mesmo
documento anuncia que fora deste critério outras estratégias serdo adotadas para garantir a
oferta. Porém, ndo ha uma especificacdo exequivel para esta especificidade. Sdo lacunas como
essa, encontradas na legislagdo educacional, que legitimam politicas publicas que ferem o
direito a educacdo dagueles que ha tempos encontram-se marginalizados do processo.

Ribeiro e Cherobin (2020) analisaram as causas e consequéncias ocasionadas pelo
fechamento de escolas na vida das populagdes do campo no contexto paraense. Segundo as
autoras, “o fechamento das escolas no campo no estado se articula com o avango de um projeto
desenvolvimentista, incentivado pelos governantes publicos das diferentes instancias” (p. 223).

A constatacdo das autoras estd alinhada com os resultados do estudo realizado pelo
Nucleo de Planejamento e Estatisticas da Secretaria de Desenvolvimento Agropecuério e da
Pesca (Sedap). De acordo com o estudo, o Para é o estado da regido Norte com o melhor
desempenho no ranking das exportacBes de produtos do agronegocio, registrando um
crescimento de 4,27% em comparacao ao ano anterior (2024).

Os indicadores apresentados indicam a retracdo de uma politica publica educacional
criada sob a narrativa da garantia do direito e da melhoria da oferta de educacéo aos povos do
Campo, mas 0s numeros revelam, por si so, incongruéncias em sua efetividade, vivenciadas
pelos sujeitos atingidos por uma politica contraditoria ao principio do direito universal a
educacéo.

Diante do cenario apresentado é preciso pensar qual é a relacdo estabelecida entre o
agronegdcio — um ramo da area de negdcios que tem como marca mais expressiva a expansao
arquitetada da “producdo agropecuaria centrada na grande propriedade, articulada ao grande
capital transnacional e sustentada politica e economicamente pelo Estado Brasileiro e
ideologicamente pela midia empresarial” (Alentejano, 2020, p. 252) — e o fechamento de

escolas localizadas no Campo.
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Alentejano et al. (2021) analisaram a influéncia do agronegdcio sobre o fechamento de
escolas no Campo, evidenciando diversas iniciativas de cunho educacionais elaboradas para
construir uma imagem positiva e aceitavel do agronegocio. A proposito disto, € importante
relembrar que de forma massiva e durante muito tempo, desde 2016, a populacéo brasileira foi
bombardeada, por todos os canais possiveis, com 0s slogans “Agro é tech, Agro é pop, Agro é
tudo!”.

As afirmativas contidas nos slogans representam um discurso ideologico que busca
naturalizar o agronegécio como simbolo de progresso, mas que esconde contradi¢fes
profundas. A ideia de que o agro é "tudo" sugere uma centralidade absoluta neste tipo de
negdcio, invisibilizando outras praticas agricolas e formas de organizacdo da vida no Campo.
Esta universalizacdo apaga a diversidade de sujeitos do campo, como povos indigenas,
quilombolas e pequenos agricultores e ignora os danos causados pela monocultura extensiva e
pela exploragdo de recursos naturais, que afetam diretamente o meio ambiente e os modos de
vida tradicionais. Além disto, exacerba a concentracdo fundiaria e contribui com o aumento dos
conflitos pela terra, resultando as populacdes diversas do Campo a submissdo a precarizagdo
do trabalho no Campo.

O agronegdcio se tornou uma forga hegeménica na sociedade brasileira. O agronegécio
utiliza-se de mecanismos para além da estrutura econdémica.

Eclodem em todo o Brasil o Programa Agronegdcio na escola, criado pela Associacdo
Brasileira do Agronegocio da Regido de Ribeirdo Preto (ABAG/RP). Na educacéo,
especialmente no campo, é indispensavel desmistificar este discurso, promovendo uma
formacéo que reconheca os limites do modelo hegemonico e valorize a pluralidade de sujeitos,
saberes e modos de vida do Campo.

De acordo com a consideracdo dos autores, ha uma dupla ofensiva (Alentejano et al.,
2021) do agronegdcio que aos poucos tem penetrado o chdo das escolas publicas e se instalado
nas propostas educacionais de diversas regides do pais. A dupla ofensiva se configura pelo
fechamento de escolas e por outro lado tenta deter, ideologicamente, através de varias frentes
educacionais, “o controle do contetido ensinado nas escolas do campo e da cidade, no que diz
respeito ao agronegdcio” (Alentejano et al., 2021).

A invisibilizacdo dos sujeitos do Campo, exacerbada pelo primado do agronegécio,
irreconciliavel com a agricultura familiar, tem se tornado um aliada na aceleragdo do
fechamento de diversas unidades escolares ndo somente nos municipios paraenses, mas em todo
o0 Brasil. Por outro lado, estes mesmos sujeitos tém resistido e, de forma organizada, denunciam

e forgcam o posicionamento das instancias legais.
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3.5.5 O Movimento Paraense de luta pela Educacdo do Campo no Estado do Para

A dindmica envolta na politica de nucleacdo tem provocado mobiliza¢6es de diversas
instancias sociais, educacionais e juridicas, cujos debates tém reverberado em constantes
denuncias.

Apesar da existéncia oficial e legal da Politica de Educacdo do Campo no Brasil e no
Para, o nimero de fechamento de escolas tem chamado a atencao da sociedade. Neste contexto
instala-se a problemaética de que medidas administrativas como o fechamento de escolas podem
acirrar a desigualdade histérica a que as populacdes do Campo vém sendo submetidas ha
décadas.

Na Amazobnia Paraense verifica-se que coletivos de sujeitos diversos se articulam a
dindmica do Movimento Nacional, no sentido de avancar na direcdo de um projeto contra-
hegemonico de desenvolvimento e de educacdo, “visando a garantia da universalizacdo da
Educacao Basica aos sujeitos do Campo, com qualidade socialmente referenciada e afirmativa
da diversidade sociocultural e territorial da Amazonia paraense” (Hage; Silva; Cruz, 2015, p.
02).

Esta articulacdo revela um movimento de resisténcia e de afirmacdo das identidades
locais contra a hegemonia das politicas educacionais convencionais, que muitas vezes ndo
consideram as especificidades socioculturais e territoriais da Amazonia. A diversidade ndo pode
ser considerada um obstaculo, mas sim um ponto de partida para a construcdo de politicas
publicas que considerem as maltiplas identidades e historias presentes na regiao.

O Movimento Paraense de defesa da Educacdo do Campo, com vistas a regulacdo das
politicas educacionais para 0 Campo, tem no Férum Paraense de Educacdo do Campo (FPEC)
“sua expressdo mais significativa de organizacdo e mobilizagdo” (Hage; Silva; Cruz, 2015, p.
02).

Os autores relembram que este Movimento nasceu em uma reuniéo, datada de 2003, na
Escola Agrotécnica Federal de Castanhal. Esta reunido contava com multiplas representagdes
sociais paraenses para discutir o contexto situacional da educacdo do Campo no Estado. No
entanto, somente em fevereiro de 2004, em evento realizado na Universidade Federal Rural da
Amazonia, € que se criou oficialmente o Forum Paraense de Educagdo do Campo (FPEC), que
desde entdo tem encampado agOes para combater qualquer medida de cerceamento ao direito
educacional, especialmente o fechamento de escolas, por meio da nucleacdo sem parametros

legais.
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No contexto de mobilizacdo social na Amazonia Paraense, no dia 27 de setembro do
ano de 2019, por iniciativa da Comissdo de Direitos Humanos e Defesa do Consumidor da
Assembleia Legislativa do Estado do Para, da Comissdo de Direito a Educacdo da Ordem dos
Advogados do Brasil/Secdo Pard e do Férum Paraense de Educacdo do Campo, realizou-se
audiéncia publica na Assembleia Legislativa do Para, em Belém, para discutir o problema de
fechamento de escolas do Campo no estado. Na ocasido foram apresentados dados alarmantes
da paralisacdo de escolas no estado. O encontro reuniu diversas representacdes da sociedade
paraense na intengdo de sensibilizar os gestores publicos e fortalecer as a¢cdes de combate ao
fechamento de escolas e pela garantia da oferta de educagdo e construcéo de escolas no Campo.

Na marcha deste movimento, impulsionado pelo FPEC, o Pard tem desempenhado
relevante papel, visto que através de seminarios e audiéncias publicas tem mobilizado
representantes da sociedade civil, da Assembleia Legislativa do Para, Instituicbes de Ensino
Superior, e 0 Ministério Publico do Estado, que tem convocado gestores municipais do Estado
para a adesdo ao Pacto pela Educacdo do Campo, firmado na audiéncia publica realizada em
2019 e que representa 0 compromisso social e politico com o direito a educacdo do Campo
na/da Amazonia Paraense.

O Estado do Para, segundo dados do Censo Escolar do Inep, no ano de 2020, apresentou
o total de 291 escolas fechadas por meio da politica de nucleagdo. As mobiliza¢des, no estado
do Par4, para paralisar o processo de fechamento de escolas do Campo tém sido recorrentes,
incluindo a participacdo do Ministério Pablico do Para (MPPA).

Néo faltam exemplos de luta para combater a extin¢do de escolas no Pard. Em 2021, o
Tribunal de Justica do Estado do Para julgou o caso do municipio de Inhangapi, cujo gestor
municipal pleiteava o fechamento, para fins de nucleacdo escolar, de 19 das 24 escolas
existentes em comunidades campesinas do referido municipio. Destaca-se que este municipio
possui populagdo majoritamente campesina e as escolas sdo frequentadas, principalmente, por
comunidades quilombolas e ribeirinhas.

Conforme a acdo publica do MPPA, a iniciativa do projeto de nucleacdo do municipio
de Inhangapi ocorreu de acordo com a promotora de Justica Tatiana Granhen, do Ministério
Publico do Estado do Para, de “forma unilateral e impositiva, uma vez que a Gestao Municipal
ndo oportunizou aos municipes a possibilidade de se manifestarem sobre o referido projeto.”

De acordo com o Documentério produzido pelas comunidades quilombolas da regido,
comunidade Cumaru, Comunidade Pitimandeua, Comunidade Patauateia, Comunidade Santa
Maria, representantes denunciam o fechamento das escolas e o deslocamento das criancas em

condigdes precarias de transporte para outras localidades. A reivindicacao é de que as escolas
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tenham as suas atividades retomadas, tendo em vista que muitas delas ja completam 50 anos de
existéncia, de acordo com os relatos. Assegurar a permanéncia das escolas significa reconhecer
as injusticas historicas a que as populages tradicionais como as de Inhangapi foram submetidas
por décadas no transcurso da histéria brasileira.

O fechamento de escolas € acompanhado de conflitos, expulsdes e violacbes de direitos
de populacdes originarias e de popula¢des do Campo. No relatério anual Conflitos no Campo
Brasil, a Comissdo Pastoral da Terra constatou que no ano de 2023, o nimero de mortes em
conflitos no meio alcancou patamares alarmantes. Foi o periodo de maior nimero de conflitos
desde a primeira publicagcéo do documento em 1985. No total foram 2.203 registros de violéncia
envolvendo trabalhadores e trabalhadoras do Campo em todo o Brasil.

A 38° edicdo aponta que a regido norte apresentou 0 maior nimero de conflitos,
representando 35% das ocorréncias de conflitividade. No recorte temporal compreendido entre
2014 a 2023, o Paré lidera os eventos conflituosos que ja somam 1.999 ocorréncias (Relatério
CPT, 2023).

O processo de nucleacdo vem suscitando o debate sobre o projeto de desenvolvimento
econdmico em andamento no Brasil e as consequéncias para a populagdo que vive no Campo.
Nas ultimas décadas, mudancas nos diferentes setores da sociedade, especialmente 0s
produtivos, econdmicos e sociais, tém levantado questionamentos sobre a influéncia destes e as
dificuldades em se estabelecer uma politica publica educacional efetiva.

No dia 27 de setembro do ano de 2019, por iniciativa da Comisséo de Direitos Humanos
e Defesa do Consumidor da Assembleia Legislativa do Estado do Para, da Comissao de Direito
a Educacdo da Ordem dos Advogados do Brasil/Secdo Pard e do Forum Paraense de Educagéo
do Campo (FPEC), realizou-se audiéncia publica na Assembleia Legislativa do Para, em Belém,
para discutir o problema de fechamento de escolas do Campo no Estado. O encontro reuniu
diversas representac@es da sociedade paraense na intencdo de sensibilizar os gestores publicos
e fortalecer acGes de combate ao fechamento de escolas e pela garantia da oferta de educacéo e
construcéo de escolas no Campo.

Sob a organizacdo do Forum Paraense de Educacdo do Campo e dos Foruns Regionais
de Educacdo do Campo, desde 2018 sdo promovidos seminarios para se discutir demandas
relacionadas ao atendimento das popula¢des do Campo, indigenas e quilombolas no Para.

Em parceria com a Universidade Federal do Para (UFPA) em Castanhal, com a
Promotoria de Justica da 12 Regido Agraria do Ministério Pablico Estadual e diversas entidades
sociais e educacionais, ja foram realizados 7 (sete) Seminarios para se discutir e propor acoes

efetivas para conter as desigualdades sociais e educacionais suscitadas pelo fechamento de
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escolas nos territorios paraenses do Campo e outras demandas emergentes.

Outros importantes eventos continuaram acontecendo no Estado do Para, tais como o |
Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas no Campo em 19 de janeiro de 2018 no
Auditorio do Campus de Castanhal da Universidade Federal do Pard em Castanhal, que foi
resultado de uma parceria entre a FPEC, os Féruns Regionais de Educacdo do Campo, a UFPA
e a Promotoria de Justica da 12 Regido Agraria do Ministério Publico Estadual. Neste evento
criou-se 0 Disk Denuncia, um canal destinado a dentncia de fechamento de escolas do Campo.

Outro evento de destaque foi o Il Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas do
Campo ocorrido no dia 1 de fevereiro do ano de 2019, no mesmo local dos eventos anteriores,
que, de acordo com o Documento Final do evento, incluiu a participacdo de representantes das
secretarias municipais e estaduais de educacdo, integrantes de conselhos municipais de
educacdo, promotores publicos, representantes de organizacfes governamentais e ndo
governamentais, de movimentos sociais e sindicais, professores e estudantes das universidades
e redes de ensino. No referido Seminario foram apresentados dados ainda mais alarmantes de
fechamento das escolas, 0s quais contavam um quantitativo de 4.452 escolas fechadas até 2017,
com a conivéncia dos Conselhos Municipais e Estaduais de Educacdo do Estado do Para,
segundo o Censo Escolar do INEP.

O 111l Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas no Campo no Estado do Para
ocorreu no dia 6 de fevereiro de 2020. Neste evento denunciou-se que nos ultimos 18 anos
(2000-2018) haviam sido fechadas 7.513 escolas no Estado, sendo 6.158 em comunidades do
Campo. No Brasil, neste mesmo periodo foram fechadas 93.146, o que reforca a gravidade dos
ndmeros paraenses.

Em virtude da Pandemia de COVID-19, o IV Seminario de Combate ao Fechamento de
Escolas do Campo, Indigenas e Quilombolas no Estado do Para foi realizado em 23 de fevereiro
de 2021, de forma on-line. No evento foi apresentado um balanco de um periodo de 18 anos
(2000-2018), o qual mostrou que foram fechadas 7.513 escolas no Estado, sendo 6.158 rurais e
1.355 urbanas. No Brasil, neste mesmo periodo foram fechadas 134.535 escolas, sendo 93.146
rurais e 41.389 urbanas.

De acordo com a ANPED, somente no periodo de 2014-2018, ap0s a sancdo da Lei
n.12.960 de 27 de marco de 2014, que alterou o Artigo 28 da LDB/1996, os dados do Censo
Escolar do INEP revelaram um total de 1.701 escolas extintas e 2.000 escolas paralisadas no
Estado do Para.

Conforme preceitua a Lei Federal n. 12.960, de 27 de marco de 2014, que alterou a

LDB/96, para o fechamento de escolas do Campo, indigenas e quilombolas além dos 6rgaos
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normativos, deve-se considerar a manifestacao da comunidade escolar. No entanto, de acordo
o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, no ano de 2019
(INEP, 2019) foram oficialmente extintas 438 escolas no Estado do Para, sendo 369 localizadas
no Campo. Este quantitativo de escolas fechadas extrapola os territérios campesinos. No Brasil,
151.785 escolas foram extintas entre 2000 e 2021, 5.553 escolas s6 no ano de 2021 e 104.385
foram fechadas nos territorios do Campo. Na Amazonia Paraense, 8.268 escolas foram extintas
entre 2000 e 2021, 86 escolas s6 no ano de 2021 e 6.809 foram fechadas no Campo no periodo
apresentado.

Os indicadores apresentados retratam a situacdo de retrocesso vivenciada pelos sujeitos
atingidos por uma politica contraditdria ao principio do direito universal da educacdo. Estes
indicadores foram discutidos no V Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas do
Campo, Indigenas e Quilombolas no Estado do Para, realizado em Castanhal no dia 07 de abril
do ano de 2022.

Reunindo um publico diverso como a Frente em Defesa da Educacdo Publica da
Assembleia Legislativa do Estado, da Comissdo de Educacdo da Ordem dos Advogados do
Brasil — Sessdo Para, do Ministério Publico do Estado e Federal e da Defensoria Publica do
Estado, para pautar as demandas das Escolas do Campo, das Aguas, das Florestas e
Quilombolas e principalmente evidenciar os indicadores de fechamento de escolas que tém
atingido numeros alarmantes, no dia 26 de abril do ano de 2023, o Férum Paraense de Educacdo
do Campo, Foruns Regionais de Educacdo do Campo, em parceria com a Universidade Federal
do Pard e a Promotoria de Justica da 12 Regido Agraria do Ministério Publico Estadual
realizaram o VI Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas no Campo, Indigenas e
Quilombolas no Para no municipio de Castanhal. De acordo com fala proferida por um membro

da organizacéo do evento:

E necessario conclamar toda a sociedade para a problematica gravissima de fechar as
escolas do campo, indigenas e quilombolas, e fazer a grande mobilizacdo no combate
ao fechamento das escolas, tendo como elemento fundante a garantia do direito aos
sujeitos residentes nos territorios rurais do estado do Para. Apesar das dificuldades,
temos construido e consolidado uma grande rede de parceiros em defesa da garantia
do direito a Educagdo do Campo.

No ano seguinte, no dia 06 de junho de 2024, o Férum Paraense mobilizou as entidades
parceiras no combate ao fechamento de escolas no estado do Para a discutir os seguintes dados
sistematizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa da Educagdo do Campo na Amazonia. No

territério brasieiro 160.695 escolas foram fechadas entre 2000 a 2023. Deste nimero, 109.173
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estdo localizadas em territdrios rurais. No estado do Para, 7.242 escolas tiveram suas atividades
encerradas no mesmo periodo, 1353 escolas encontravam-se fechadas no ano de 2024 quando
foram anunciados os resultados do Censo 2023.

Além do combate ao fechamento de escolas ser o mote do debate unificado, discutiu-se
neste evento pautas antigas de melhorias nas condigdes das escolas e dos processos e as
investidas do aparato mercadoldgico da Educacdo a Distancia em localidades que sequer
possuem o basico, impelindo trabalhadores e trabalhadoras das areas rurais a abandonarem sua
vida material no Campo. Foi 0 que ocorreu quando indigenas de diferentes localidades do estado
paraense ocuparam a Secretaria de Estado de Educacdo do Pard (Seduc) por trinta dias,

conforme mostra a imagem

Imagem 1 — Indigenas ocupando a Seduc em 14 de janeiro de 2025
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Em 14 de janeiro do ano de 2025, comunidades tradicionais do Para, especialmente
comunidades indigenas, iniciaram uma serie de manifestaces contra a Lei 10.820/2024,
publicada em 19 de dezembro de 2024 e revogada pela Lei n° 10.853, de 13 de fevereiro de
2025, pelo governador Helder Barbalho.

A referida lei alterava a carreira docente da Rede de Educacédo Estadual e introduzia o
ensino a distancia em comunidades remotas, incluindo areas indigenas e quilombolas, o que

gerou imediata mobilizagéo social.
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A mobilizag¢do, nunca vista na historia da educacdo paraense, incluiu a ocupagédo da
Secretaria de Educacdo do Estado do Para (Seduc) em Belém, bloqueios em rodovias, como a
BR-163 e cartas de apoio emitidas por diversas instancias educacionais.

Como forma de pressionar pelo atendimento das demandas educacionais dos diferentes
territorios paraenses e principlamente conter as investidas de fechamento das escolas do
Campo, o Ministério Publico do Estado do Para, por meio da 12 Regido Agraria do Estado do
Pard, criou o Pacto pela Educagdo do Campo, que estabelece compromissos a serem observados
pelos municipios paraenses, a fim de assegurar os direitos relativos a Educagdo do Campo.

A adesdo ao Pacto pela Educagdo do Campo ndo é compulsdria, nem restrita aos entes
publicos, ¢ “franqueada as Institui¢des Publicas, entidades da sociedade civil e movimentos
sociais atuantes na defesa da Educacdo do Campo, bem como as instancias de Controle Social
e Poderes Legislativos Estaduais e Municipais” (Para, 2009, p. 8). E importante frisar que o
Pacto convocou o0 ordenamento juridico que assegura o direito social a Educagdo do Campo,
para garantir que sejam cumpridas 15 (quinze) acdes de recomendacdes especificas, cujos
desdobramentos foram aqui divididos em eixos para melhor compreensdo de sua finalidade.

O primeiro eixo, nomeado Formacao Continuada de Docentes, se refere ao fato de que
se exige que a formacéo continuada de professores do Campo seja garantida, e que a vida
material do Campo e sua singularidade componham o processo formativo. O segundo €ixo é 0
Curriculo, e nele a énfase € dada a construcdo de projetos pedagdgicos com conteldos
curriculares e metodologias adequadas as condi¢des concretas da producéo e reproducao social
da vida no Campo. Atrelada a esta exigéncia, o0 documento relaciona as infraestruturas fisica e
pedagdgica necessarias para o desenvolvimento das praticas educativas.

Por fim, no eixo Gestdo Compartilhada ou Democratica, 0 Ministério Publico do Estado
do Para pressup@e que o planejamento, 0 acompanhamento e controle das politicas educacionais
do Campo na Amazonia Paraense se efetive de forma democréatica e compartilhada ao exigir
que: a) se constitua instancia colegiada, com participacdo de representantes municipais, das
organizac@es sociais do Campo, das universidades publicas e outras instituices afins, com
vistas a colaborar com a formulagdo, implementacdo e acompanhamento das politicas de
educacdo do Campo; b) se garanta efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos
sociais do Campo no controle social da qualidade de educacdo escolar ofertada; c) se crie
equipes técnico-pedagogicas especificas, com vistas a efetivacdo de politicas publicas de
Educacdo do Campo; e d) realize analises das acGes de fechamento de escolas e encaminhe
relatorios, até o ultimo dia de cada semestre, a Promotoria Agraria, contendo relatos dos

progressivos avangos alcancados para o cumprimento do Pacto.
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E possivel verificar, portanto, que apesar do documento primar pela democratizacdo das
acdes, o Ministério publico ndo isenta 6rgaos publicos de suas obrigacGes inatas. No entanto, o
Pacto Pela Educacdo do Campo Paraense é resultado direto do engajamento de diferentes
sujeitos sociais que integram o movimento de defesa pelo direito a Educacdo do Campo no Para
e no Brasil. Em algum lugar deste pais, estas vozes sociais ressoardo e as realidades
educacionais dos povos do Campo, das Aguas e das Florestas Paraenses podero ser ouvidas e

refletidas com vistas a mudanca efetiva desta realidade.
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4 CENARIOS DO CAMPO EMPIRICO DA PESQUISA: O MUNICIPIO DE TUCURUI-
PARA

Esta secdo objetiva discorrer acerca da diversidade de aspectos que caracterizam o
municipio de Tucurui, situando-o no estado do Para e na Amazénia. Na sequéncia dedico-me,
inicialmente, a apresentagdo e analise do modelo organizacional da oferta escolar no Campo do
municipio de Tucurui até deter-me na historicidade da efetivagdo da Politica de Nucleacéo
Escolar das Escolas do Campo, que resvalou na criacdo das Escolas Polos na referida localidade

paraense.

4.1 ASPECTOS TERRITORIAIS E SOCIO-HISTORICOS DO CAMPO EMPIRICO DA
PESQUISA

Dados encontrados na Enciclopédia dos Municipios, organizados pelo IBGE (1957),
narram que o municipio de Tucurui, que outrora fora um Distrito criado com a denominacéo de
Alcobaca pela Lei Provincial n.° 661, de 31 de outubro de 1870, subordinado ao municipio de
Baido, passou a denominar-se de Distrito de Tucurui, ainda vinculado ao referido municipio, a
partir da Lei Estadual de n.° 4505, de 30 de dezembro de 1943. Porém, quatro anos depois
elevou-se a categoria de municipio de Tucurui pela Lei Estadual n.° 62, de 31 de dezembro de
1947, quando definitivamente foi desmembrado de Baiéo.

O referido documento enfatiza que ndo € conhecida a origem geopolitica da palavra
“Tucurui”, contudo, em Tupi, a expressdo significa “Rio dos Gafanhotos” ou “Rio das
Formigas” em alusdo e referéncia a tradi¢ao indigena, marca cultural do municipio.

A época, sua principal base econdmica estava vinculada a producdo de castanha-do-
para, madeiras, milho, couros e peles, banana, mandioca e peixes, produtos exportados pela
antiga Estrada de Ferro do Tocantins, pela conhecida “Maria Fumaca”?’, que virou atracio
turistica no municipio apo6s a extingdo da ferrovia em 1967 e sua substituicdo por uma rodovia.
Desde os anos de 1980, a regido da ferrovia esta submersa pelas aguas que formaram o lago da
Usina Hidrelétrica de Tucurui, conforme informacgdes divulgadas no sitio eletronico:
https://museuvirtualtucurui.com.br.

O municipio de Tucurui, apresentado no Mapa 1, esta localizado na mesorregido do
sudeste paraense, encontra-se a aproximadamente 456 quildmetros de distancia de Belém,

capital do estado do Para. Segundo dados do Censo realizado em 2022 pelo Instituto Brasileiro

27 Um tipo de locomotiva movida a vapor.
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de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacéo total do local é de 91.306 (noventa e um mil,
trezentos e seis) pessoas, uma significativa queda de 5,99% se comparado ao Censo anterior,
de 2010, de acordo com o Grgdo censitario brasileiro.

Quanto a sua extensdo, Tucurui possui uma &rea territorial atual de 2.084,287 km?,
densidade demogréafica de 43,81 hab/km? e seu indice de Desenvolvimento Humano Municipal
(IDHM) é considerado pelo IBGE um dos melhores do Para, atingindo a média de 0.666. No

rol dos 144 municipios do Estado do Pard, Tucurui registra o 11° lugar no ranking do IDHM.

Mapa 1 — Localizagdo do municipio de Tucurui
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Fonte: Elaborado por Daniel A. Pantoja a partir da plataforma do IBGE.

O municipio esta localizado a margem esquerda do Rio Tocantins, sendo banhado por
ele de norte a sul, o que o coloca numa localizacdo geografica privilegiada evidenciando suas
riquezas naturais, despertando interesses no Governo Federal que criou um dos projetos mais
importantes do pais: a Usina Hidrelétrica de Tucurui (UHT). Pela sua poténcia de geracéo de
energia, € considerada a segunda maior usina hidroelétrica do Brasil, eminentemente brasileira.
Seu potencial energético € de 8.370 megawatts (MW), suficiente para garantir o abastecimento
de energia elétrica em toda a Regido Norte do Brasil, segundo declaracGes da Eletronorte,
empresa responsavel pela gestdo do projeto, em seu site https://www.eletronorte.com.br.


https://www.eletronorte.com.br/
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Em virtude do abundante potencial hidrico da regido, este projeto elevou Tucurui a
categoria de um dos municipios mais importantes da regido sudeste paraense, principalmente
pelo redimensionamento de sua estrutura politico, administrativa, sociocultural e econémica. A
construgdo da UHT foi iniciada em 21 de novembro de 1974 para ser inaugurada em 22 de
novembro de 1984.

O municipio de Tucurui, conforme informacdes do IBGE (2010), apresentou uma
populacdo do Campo aproximada de 4.676 habitantes, “o que ndo € um namero significativo se
comparado a outras épocas histdricas desta localidade ou com os dados populacionais de outros
municipios paraenses” [...] (Braz; Souza, 2024, p. 09).

Pelo menos dois fatores historicos importantes estdo relacionado a alta e baixa densidade
populacional no campo em periodos distintos: o primeiro deles certamente esta relacionado a
procura por frentes de trabalho nas obras de construcao da Usina Hidroelétrica, quando a cidade
de Tucurui “teve um grande crescimento demografico nesse periodo, sendo uma das principais
escolhas de destino de trabalhadores de todo o Pais, sobretudo do Nordeste” (Castro et al., p.
14, 2010).

Os autores acrescentam que “dados da Eletronorte atestam que na fase de pico da

constru¢do da UHE, Tucurui concentrou 120.000 habitantes” (Castro et al., 2010, p. 21) e que:

A expressividade da concentracdo populacional urbana reflete o processo historico de
formacdo do espago regional. Nesse contexto demografico, novas cidades como Breu
Branco e Novo Repartimento, construidas para abrigar a popula¢do que vivia nas
margens do Tocantins, e Goianésia do Para, Jacundd, ltupiranga e Nova Ipixuna
respondem, em parte, pela nova estrutura urbana que emergiu durante a construgdo da
UHE (Castro et al., 2010, p. 20).

No auge das obras de constru¢do da UHE, grande parte da “forca de trabalho mobilizada
fixava residéncia na zona urbana do municipio” (Braz, Souza, 2024, p. 04) ou na Vila
Residencial construida para abrigar trabalhadores vinculados a construcdo da Usina. O outro

fator, observado pelas autoras:

esta relacionado ao processo de emancipacéao, ocorrido em 31 de dezembro de 1992,
no qual o municipio de Tucurui desmembrou-se de Breu Branco, Baido, Novo
Repartimento e Pacaja, cujos territorios pertenciam a Tucurui, inclusive este foi um
fator decisivo para a reducdo de escolas do Campo no municipio.

A UHT insere-se na compreensao e na dinamica dos grandes projetos sustentados pelo
Capital. Como tal, provocou a desterritorializacdo da populacéo ja residente em toda a extensao
territorial abarcada pelo projeto, vindo a alterar a conjuntura de vida de agricultores,
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comunidades indigenas, pescadores e comunidades quilombolas. Somado a isto, observou-se
um acelerado processo migratorio?®® com foco na garantia de insercdo em uma das frentes de
trabalho da construcéo da UHE.

A acelerada formacéo da diversidade territorial e populacional ocasionou problemas,
impactos e mudancas no ambito socioeconémico, ambiental e cultural da populagéo tucuruiense
gue antes, majoritariamente, era formada por populages tradicionais. Prova disto é que até os
dias atuais 0 Movimento dos Atingidos Por Barragens (MAB) pleiteia a devida reparacéo,
incluindo a luta por demandas educativas.

H& de se ressaltar que as primeiras mudancas na dindmica demografica e na
redistribuicdo populacional observadas ocorreram na primeira etapa da constru¢do da UHT, no
periodo de 1975 a 1985. Estas mudancas foram iniciadas apds a definicdo da area onde seria
formado o reservatorio hidraulico, com as decisfes preparatorias de planejamento para sua
criacdo. Em seguida ocorreu o confronto politico entre as pessoas realocadas, tanto de areas
urbanas quanto rurais, em virtude da “mobilidade for¢ada, imposta pelas condic¢des espaciais e
pela nova estruturacdo que o espaco adquire” (Barata, 2019, p. 09).

As populagdes atingidas pela construcdo da UHE nédo sofreram apenas pela destruicdo
de seus espacos de vida, desaparecidos para a formagcdo de um grande lago, mas pelo
enfraquecimento das relagdes sociais, econdmicas e sentimento de pertencimento consolidado
por seus vinculos afetivos, culturais e de subsisténcia, conforme ressalta o relatorio da

Associacdo Nacional dos Atingidos por Barragens (ANAB) quando diz que:

Milhares de atingidos por barragens foram vitimas [...], sendo expropriados de suas
casas, terras e trabalhos sem qualquer tipo de direito ou reparagéo pela construgdo de
barragens, tais como Sobradinho, Itapiraca, Tucurui, Itaipu e Passo Real. Os
‘afogados’ ndo eram reconhecidos como sujeitos de direitos pelas empresas
construtoras e pelo Estado, que considerava os desalojados como uma questao a ser
resolvida do ambito da reforma agraria (ANAB, 2013, p. 7).

Nossa intencdo em evidenciar a participacdo do MAB neste contexto histérico da
construcdo da UHT provém da constatagdo de que suas pautas educativas, expostas no Caderno
Pedagdgico®, vinculam-se ao Movimento da Articulagio Nacional por uma Educagdo no

Campo. Isto explica, em boa parte, a existéncia das Escolas das Aguas.

28 Em 1970 o municipio de Tucurui, conforme o Censo do IBGE, contava com 9.921 habitantes. Conforme anélise
do Censo do IBGE nos anos de 1980 observa-se um salto populacional extraordinario no intervalo de tempo entre
1970-1980, quando a populacdo alcangou o quantitativo de 61.123, inicio das obras de construcdo da UHE.

29 0 Caderno Pedagogico apresenta deliberacdes do Coletivo de Educacgdo consolidadas a partir das discussdes
durante o | Encontro do Coletivo de Educacéo, ocorrido no periodo de 7 a 10 de agosto de 2004, em Luziénia/GO.
Este evento reuniu educadores de 14 estados brasileiros.
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Tucurui estd inserido em uma das 12 regiGes de integragdo (RI). A Regido de Integracdo
do Lago de Tucurui, denominada assim em virtude da formacdo do lago surgido apés a
construcdo da UHE, esta composta por 7 municipios sendo eles: Breu Branco, Goianésia do
Pard, ltupiranga, Jacunda, Nova Ipixuna, Novo Repartimento e Tucurui,

A RI do Lago de Tucurui, de acordo com o levantamento realizado pela Fapespa (2021),
abrange uma area de 39.901,47 km2 com populacao estimada de 436.351 (quatrocentos e trinta
e seis mil) habitantes, com densidade demogréafica de 10,94 habitantes/kmz.

Sua dindmica econdmica é bastante diversa. Por ter em seu entorno consideravel volume
de agua, tanto pelo Rio Tocantins quanto pelo Lago, tem uma propensao ao turismo ecolégico,
especialmente no municipio de Tucurui, onde esta localizado um consideravel nimero de ilhas
com estruturas planejadas para o turismo.

Além da vocagdo turistica, a base econdmica do municipio esta sustentada em outras
fontes de atividade econdmica como o comércio de géneros diversos, o extrativismo vegetal,
agricultura, pecuéaria extensiva e a pesca artesanal.

No ambito econémico, segundo dados do IBGE (2022), o Produto Interno Bruto (PIB)
per capita do municipio alcangou o montante de R$ 48.149,75, posicionando-0 na oitava
colocacao entre os 144 municipios do estado do Para. Este indicador evidencia um desempenho
econdmico relativamente elevado em comparagéo aos outros municipios do estado. No entanto,
ao analisar a remuneracdo dos trabalhadores formais verifica-se que a média salarial no
municipio de Tucurui era de 2,3 salarios-minimos em 2022, colocando-o na 30% posi¢do no
ranking estadual.

Tal contraste evoca as disparidades socioecondmicas presentes no estado do Para, onde
elevados indicadores de producdo econdémica nem sempre se traduzem em melhores condicdes
salariais para a populacdo. Este cenario reforca a necessidade de considerar ndo apenas 0s
indicadores econdmicos agregados para avaliar o desenvolvimento de um municipio; outros,
como os indicadores educacionais, podem contribuir para sinalizar as reais condi¢cbes de uma

localidade.

4.2 CENARIO EDUCACIONAL DO MUNICIPIO DE TUCURUI®®

O direito a educacdo no municipio de Tucurui esta inscrito na Lei Organica do

Municipio. Exatamente no Artigo 220 ele aparece “como direito inalienavel ¢ de todos” e sera

30 N&o incluimos dados da Rede Estadual de Ensino e da Rede Federal que ofertam o Ensino Médio no Municipio
de Tucurui, pelo limite de abrangéncia deste estudo.
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assegurado mediante “garantia de padrao de qualidade ao ensino, aferido pelo Poder Publico
Municipal, através do 6rgao competente” (Tucurui, 1990).

De acordo com a narrativa institucional contida no Projeto Politico de Educacgéo para o
Campo (Escolas da Zona Rural)*! (PPEC), criado em 2013, documento unificado e norteador
da gestdo das Escolas do Campo no municipio de Tucurui, ndo se tem registros oficiais da oferta
de Educacdo do Campo antes da década de 1980.

Todavia, Silva (2018) assegura que 0s primeiros registros escolares datam de 1978
quando instalou-se no local as pioneiras unidades escolares: Escola Mista Alcobaca e a Escola
Paroquial. A auséncia de registros justifica-se pelo fato de que na década de 1970 e até antes
dela, a educacéo estava a cargo do governo federal e estadual, de acordo com o autor. Somente
em 1979 inaugurou-se o sistema escolar municipal com a criacdo do primeiro Regimento
Escolar Municipal em 30 de janeiro publicado pela Resolucdo 147/1981-CEE, de 07 de julho
de 1981.

Na época, 0 atendimento educacional estava estruturado da seguinte forma: “Zona
Urbana: sete escolas, 2.900 alunos matriculados, 19 salas de aulas; e Zona Rural: sete escolas,
661 alunos matriculados, 10 salas de aulas” (Silva, 2018, p. 32).

O PPEC (2013) ressalta que o registro de regularizacdo das Escolas do Campo era um
processo dificil e demorado pois esbarrava “na burocracia do Conselho Estadual de Educagao”
(p. 04). Neste contexto burocréatico, as primeiras Escolas do Campo regularizadas foram as
Escolas Manoel Mendes Soares e Ouro Verde, ambas localizadas no Lago da UHT e que
atualmente se encontram na condicdo de Escolas Polos, funcionando sem autorizacdo do
CMET, em virtude de processos irregulares® observados na escola.

A rede de Ensino de oferta educacional publica e gratuita no Municipio de Tucurui esta
hoje constituida por unidades de ensino, distribuidas entre a cidade e o Campo. Pelos dados
oficiais cadastrados na base informatizada do Inep e demonstrados na Tabela 3, atualmente, o
municipio de Tucurui apresenta 42 unidades escolares que atendem & Educacéo Infantil e ao
Ensino Fundamental, em seus dois niveis, e ainda na modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

31 Mantivemos na integra a denominag&o do documento.
32 Salas sem ventiladores, auséncia de laudo de vistoria de Bombeiros, gestores escolares sem a formagéo
legalmente exigida, dentre outros.
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Tabela 3 — Quantitativo de Escolas Publicas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental em Tucurui (2024)
Campo

Cidade Regido do Lago Regido de Terra Firme Total
30 04 08 42
Fonte: Semed (2024) /Censo Escolar 2024 (Inep).

A populacéo estudantil da &rea urbana do municipio de Tucurui, conforme demonstrado
na Tabela 3, é atendida por um total de trinta unidades educacionais, cujos niveis de oferta se
dividem da seguinte forma: 03 unidades de creches, 10 escolas de pré-escolar, 11 escolas de
Ensino Fundamental I, e 06 Escolas de Ensino Fundamental 11.

A localizacdo das Escolas do Campo em Tucurui esté dividida entre as &reas do lago da
UHE e nas areas de terra (fazendas, assentamentos e agrovilas) como dito anteriormente,
totalizando 12 (doze)* escolas ao todo. Do cenario apresentado, seis escolas sdo definidas como
Escolas Polos.

A primeira vista, 0 nimero reduzido de Escolas do Campo parece impressionar,
entretando, esta é uma realidade recente porque, outrora, 0 municipio de Tucurui apresentou
um significativo contigente de escolas. Porém, 203 Escolas do Campo (Apéndice VIII)
deixaram de compor a seara escolar publica municipal. Algumas em razdo da emancipagdo
politica dos municipios de Novo Repartimento, Breu Branco, Baido e Pacaja em 31 de
dezembro de 1992, cujos territdrios pertenciam a Tucurui. Com a nova reorganizacao territorial,
126 (cento e vinte e seis) (Silva, 2018) escolas deixaram de existir somente no territdrio
tucuruiense. Outras, ao longo do tempo, foram desativadas pela Politica de Nucleacéo.

Quanto a oferta de escolas no cenario atual do Campo, ndo ha uma divisao por niveis,
etapas ou modalidades, pois, exceto pelo atendimento de creche, do pré-escolar ao Ensino
Fundamental I, a demanda estudantil é atendida no mesmo estabelecimento de ensino e em
algumas turmas evidenciou-se a ocorréncia de mais de um nivel de ensino sendo ofertado de
forma concomitante, apesar das projecdes de expansdo estruturais ja aprovadas pelo FNDE em
virtude da demanda de matriculas.

De acordo com o Setor de Programas e Projetos da Semed/Tucurui e registros no
Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle (SIMEC), ja se encontra aprovado

recurso financeiro no valor de R$ 7.115.421,68 (sete milhGes, cento e quinze mil, quatrocentos

33 Incluimos a Escola Deuselita Sales de Moraes localizada na area rural Transcameta km 30, mais 17 km vicinal
Agrovila Itacoroa, CEP 68460-899. Ha um debate historico no municipio quanto a localizacéo desta escola. Ha
alegac0es politicas de que ndo héa investimentos de melhorias na infraestrutura desta escola porque ela pertence ao
municipio de Baido, Para.
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e vinte e um reais e sessenta e oito centavos) para construcdo da primeira Escola de Tempo
Integral do Municipio de Tucurui, cuja localizacio sera no territério das Aguas, com projeto

arquiteténico definido pelo Ministério da Educacdo, conforme Figura 6.

- ' 3 B
N gy W

Fonte: https://.gov.rfnde (2023).

Com éarea de 2.935,25 m?, a estrutura esta projetada para atendimento de até 350
(trezentos e cinquenta) estudantes em dois turnos (matutino e vespertino) e 175 (cento e setenta
e cinco) estudantes em periodo integral. A &rea foi doada por uma das moradoras da ilha, na
qual j& se encontra uma escola de menor porte arquiteténico.

O ato de doacdo de terras para construcdo de escolas tem sido uma marca da Educacdo
do Campo em todo o Brasil. No caso em destaque, 0 impasse que impedia a construcédo da
escola girava em torno da documentacdo fundidria da area que se encontra em vias de
regularizagéo.

Antes da concretizacdo desta obra, porém, a Secretaria Municipal de Educacdo, no ano
de 2024, ainda sem qualquer adequagdo ou ampliacdo na infraestrutura das atuais escolas,
estendeu o tempo de permanéncia dos estudantes, tanto no Campo quanto na cidade,
promovendo um Tempo Integral enviesado com multiplas fraturas no processo, uma vez que 0s
objetivos, dispostos na Portaria MEC n° 1.495, de 2 de agosto de 2023, a serem atingidos com

a pactuacdo das matriculas, nas diretrizes estabelecidas pela Politica de Educacdo em Tempo


https://www.gov.br/fnde
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Integral, “concebida para ofertar a jornada em tempo integral na perspectiva da educagdo
integral, alinhada a Base Nacional Comum Curricular e as disposicdes da Lei n° 9.394, de 20
de dezembro de 1996 (Brasil, 2023, p. 3), poderdo demandar um tempo maior para serem
alcancados.

Apesar da analise da implantacdo do Tempo Integral na conjuntura educacional do
Campo ser uma demanda para as proximas pesquisas, € coerente questionar: qual o impacto da
implantacdo da Escola em Tempo Integral nas Escolas Polos? Como se dara o Tempo Integral
nas Escolas Anexas? Sera este um fator que se somard a muitos outros ja existentes para
marginalizar ainda mais as popula¢des do campo no acesso & educagdo?

Como a realidade do Tempo Integral chega as Escolas do Campo, é importante
relembrar que todos os processos educacionais devem zelar pelo desenvolvimento pleno de
variadas dimensdes da vida humana em sociedade. Assim, a referida politica educacional exige,
dentre outras condicionalidades, infraestrutura compativel com os objetivos do novo projeto
educacional. Por isto mesmo, no ano de 2023, em atendimento a Lei de n° 14.640, de 31 de
julho de 2023, que institui o Programa Escola em Tempo Integral, 0 municipio recebeu R$
1.310.554,21 (um milhdo, trezentos e dez mil, quinhentos e cinquenta e quatro reais e vinte e
um centavos) do FNDE “para fomentar a criagdo de matriculas na Educagao Basica” (Brasil,
2023), e assim o municipio o fez. Entendemos que este € um passo decisivo na histéria da
educacdo do municipio, desde que as responsabilidades pactuadas sejam devidamente
cumpridas, pois a simples expansdo no nimero de matriculas ndo se traduzira em melhorias nas
condigdes educacionais oferecidas, nem nos resultados objetivos da aprendizagem.

No conjunto das ampliac¢des, tendo em vista a necessidade de criagcdo de outros espagos
educativos nas escolas do Campo, a Semed, através do Setor de Programas e Projetos, nos
informou ainda que hd o valor de R$ 1.117.717,41 (um milhdo, cento e dezessete mil, setecentos
e dezessete reais e quarenta e um centavos) aprovados para ampliacdo de outra escola do
Campo, localizada em Terra Firme.

No tocante & distribuicdo das escolas por niveis de atendimentos, observa-se
diferenciacdo na organizacdo destas escolas na cidade e no Campo. Enquanto na cidade os
estabelecimentos ndo ofertam, de forma concomitante, os diferentes niveis de ensino num
mesmo estabelecimento ou sala de aula, nas Escolas do Campo, estes niveis sdo ofertados na
mesma unidade de ensino e até na mesma sala de aula. Trataremos destas especificidades
quando estivermos detalhando o funcionamento das Escolas Polos no municipio de Tucurui.

Sobre a localizacdo das Escolas do Campo no municipio, Braz e Souza (2024, p. 09-10)

detalham os desafios do cenario:
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O contexto social e geografico no qual as Escolas do Campo estdo localizadas no
municipio de Tucurui, imprime desafios proprios em virtude da disparidade de suas
caracteristicas geograficas. Em virtude desta variavel, as escolas estdo localizadas em
territorio de Terra Firme com é&reas de floresta ou de matas, locais onde estdo
implantadas madeireiras, fazendas de gado, assentamentos e pequenos negocio tipico
da Agricultura Familiar.

Em contraste com o territdrio de Terra Firme o municipio convive com um contigente
populacional formado por pescadores artesanais, pequenos criadores de gados,
agricultores e empresarios do ramo turistico a montante®* das Ilhas do Lago da UHE
e fora dali a jusante3®, formada por meio da inundacéo da floresta ali existente para
construcdo da UHE no municipio.

A Imagem 2 retrata as condi¢es do Lago da UHE em periodo de Cheia do Lago, época

em que o trafego pelas aguas fica bastante facilitado.

Imagem 2 — Lago da UHE

Fonte: Arquivos da autora (2023).

Na Imagem 2 podemaos vislumbrar imagens do Lago em periodo de cheia, época em que
foi possivel percorrer as aguas para chegarmos até as escolas do lugar. As escolas localizadas
na regido do Lago sdo denominadas de Escolas das Aguas e atualmente contam com quatro
escolas, sendo duas Escolas Polos, uma escola de menor porte que atende turmas multianuais,
e uma Escola-Anexa® de apenas uma sala de aula — “projetos diferentes, mas que convergem
para a mesma finalidade” (Braz e Souza, 2024, p. 10): atender as demandas educacionais da

populacdo do lugar, embora em condicdes totalmente desiguais, principalmente no tocante a

34 Montante faz referéncia para o ponto onde se formou o lago.
35 Jusante é o termo utilizado para definir a area do rio apos a barragem.
36 Esta escola ndo possui cadastro proprio no Inep por estar vinculada a outra unidade escolar.
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infraestrutura.

Na regido de Terra Firme atualmente existem 08 (oito) escolas, organizadas da seguinte
maneira: 04 (quatro) Escolas Polos, uma Escola Indigena e trés escolas menores de oferta
multianual.

A coexisténcia de diferentes modelos de escolas ndo se limita as distingdes fisicas ou
conceituais, mas se reflete diretamente na oferta educacional. No contexto das Escolas Polos,
embora sua arquitetura siga padrdes de qualidade definidos pelo FNDE, ainda ha espacos
escolares precarizados, com infraestrutura insuficiente ou inexistente para um funcionamento
adequado. Esta realidade remete as lembrangas das antigas “escolinhas rurais” (Arroyo, 2005,

p. 47), como exemplificado na Imagem 3.

Lago da UHT
r

Imagem 3 — Espacos da Escola Anexa Pontal -

Fonte: Arquivos da autora.

A Escola Anexa é uma escola que funciona em localidades distantes da “escola oficial”,
sem possuir autonomia administrativa ou pedagogica. Sao escolas que vivem a “sombra” de
outras escolas, com estrutura deficiente e escassos recursos didaticos, cuja realidade nao é
evidenciada em processos censitarios ou nos relatérios circunstanciais dos érgdos educacionais,
isto é, a existéncia das escolas anexas é um mecanismo de escamoteamento da realidade que
tem favorecido as injusticas sociais e educacionais no Campo.

Ao mesmo tempo em que as precarias condi¢des do estabelecimento de ensino chamam
a nossa atencdo, nao podemos perder de vista as marcas da identidade da luta social e solidaria
pelo direito a Educacdo, que face a morosidade do estado em atender as demandas educativas
tomam para si a responsabilidade de fazé-la acontecer. Longe de ser uma visédo romantica, as
imagens também representam o0s tensos processos de constituicdo das populagfes do Campo
como sujeitos de cultura, de dignidade e de direitos.

A Escola Anexa Pontal (demonstrada na Imagem 3) esté atualmente vinculada a Escola
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Presidente Prudente de Morais®’ e, conforme informado pela Secretaria de Educagio, na ocasio
desta pesquisa, a Escola Pontal futuramente sera fechada.

A Escola Anexa Pontal esta localizada na regido do Caraipé, lago da UHE, ainda é de
madeira e o ambiente é bastante desconfortavel. Nesta escola ndo ha banheiros, area de
socializacdo ou qualquer outro espaco que consolide o processo de ensino e aprendizagem,
cenario bastante comum na regido paraense, mas que sob nenhuma alegacdo poderad ser

naturalizado.

Essa realidade nos oportuniza identificar uma contradicdo muito caracteristica na
dindmica das escolas rurais multisseriadas: o quadro dramatico de precarizacao e
abandono em que as escolas se encontram, reflexo do descaso com que tem sido
tratada a escolarizacdo obrigatoria ofertada as populagdes do campo; e ao mesmo
tempo, as possibilidades construidas por educadoras/es, gestoras/es e sujeitos do
campo, no cotidiano das agBes educativas, evidenciando situacBes criativas e
inovadoras que desafiam as condicGes adversas que configuram a realidade existencial
dessas escolas (Hage; Silva; Freitas, 2021, p. 301).

Assim como retratada pelos autores, nas leituras percorridas para este estudo
observamos que esta realidade € presente em outras realidades paraenses. Nos estudos
realizados por Carmo (2016, p. 183), no municipio de Curralinho, as escolas “funcionavam em
barracdes ou casas alugadas, entre outros espacos, ambientes insolitos, desfavoraveis a
realizacdo do ensino”.

Em 12 de maio do ano de 2023, quando visitamos a Escola Pontal, anexa da Escola
Presidente Prudente de Morais, havia um contingente de 38 (trinta e oito) alunos frequentes,
mas no Censo oficial, registrado no Inep, o total era de 49 estudantes matriculados. Este € um
contingente que nao pode ser ignorado, tampouco medidas de remanejamento de estudantes
assegurardo o direito a educacdo. Vejamos a distancia da Escola Anexa para as escolas

existentes no Lago da UHE.

37 Esta escola possui Inep 15533646. Esta localizada na Ilha do Piquia — Lago da UHE — Cep 68460-899. Funciona
em estrutura de madeira com alguns cémodos ainda cobertos com palha.
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Imagem 4 — Distancia entre as escolas localizadas no Lago da UHE — Tucurui
- | e \
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Disténcia total: 56,27 km (34,96 mi)

Fonte: ados da Semed, a partir das referénias Gogle as(021). -

A Imagem 4 apresenta as distancias entre as escolas que atendem a populacéao das ilhas
localizadas no Lago da UHE. Apesar de a Escola Santo Antdnio constar no mapa dessas
localidades, seu acesso principal é terrestre, devido ao numero relativamente pequeno de
estudantes e pela dificuldade de acesso a escola no periodo de seca. A distancia entre a Escola
Anexa Pontal e a Escola Santo Antdnio é de 56,27 km e entre a Pontal e a Escola Ouro Verde
é de 45 km.

A escola mais proxima da Escola Anexa Pontal, considerando esta como ponto de
partida, é a EMEF Presidente Prudente de Moraes, a qual esta vinculada como anexo, localizada
a 25 km de distancia. No entanto, estas referéncias desconsideram os locais de residéncia dos
estudantes, o que torna o fechamento desta escola uma medida desumana e inaceitavel, que ndo
pode ser tolerada.

A Escola Pontal e as demais escolas que funcionam em codependéncia de uma escola
de maior porte apresentam uma estrutura fisica bastante prejudicada, pois, geralmente sdo
construidas por moradores locais a base do improviso, com as condi¢fes permitidas no
momento em que a demanda surge.

Estas escolas ndo enfrentam somente dificuldades na sua infraestrutura fisica, uma vez
que o acompanhamento pedagogico também é prejudicado. Estas escolas sdo engolidas pelas
demandas urgentes das escolas maiores, as Escolas Polos. Uma légica perversa que faz com
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que a Escola Anexa sucumba as suas préprias medidas paliativas para resolver seus problemas.

A Escola em questdo, especialmente, ja existe ha 07 (sete) anos e enfrenta o descaso da
gestdo publica em diversos aspectos: atraso nas contas de energia, uso da agua das chuvas,
auséncia de cozinha para produzir o lanche, professores alojados por moradores locais pela
auséncia de espacos adequados na escola, dentre outras mazelas que no ano de 2024 a fizeram
interromper ou diminuir a duracdo das atividades escolares em diversos periodos letivos do ano.
Em tom de desabafo, diante de nossa consternagdo na ocasido da visita a escola, e ao evidenciar
o retrato da realidade educacional, a lideranca local expressou: “o bragco ndo chega até nos!”.
Lamentavelmente, ao que tudo indica, esta € uma escola fadada ao desaparecimento.

Além do exposto, a Escola Anexa Pontal enfrentou um desafio ainda maior, no ano de
2024: provar junto a Semed que o territério de localizacdo da escola compde a jurisdicdo do
municipio de Tucurui, que diante das problematicas apresentadas pelas liderancas, alegou
pertencer ao municipio de Novo Repartimento. Esta situacdo agravou e prejudicou o ano letivo,
mesmo com declaragdes confirmativas e assinaladas pelo Instituto Nacional de Colonizacédo e
Reforma Agraria (INCRA) e pelo IBGE, ap0s vistoria do local, solicitada pelas liderancas do
lugar.

As Escolas Anexas do municipio de Tucurui, conforme registros encontrados durante
esta pesquisa, passaram a compor o cenario educacional a partir de 1997 com a expedicdo de
Decretos e Portarias que determinavam a “unificacdo de escolas”. Este era o termo utilizado
para justificar “a necessidade de se agilizar as a¢des administrativas das escolas publicas
municipais localizadas na Zona Rural do Municipio de Tucurui”’, conforme expresso nos
documentos. Em periodos historicos ascendentes, apresento a criacdo destas escolas e seus

respectivos atos normativos.

Quadro 5 — Primeiras Escolas Unificadas (Anexas)
Escola Central Escolas Unificadas Ano Atos de criacdo

Escola Gutemberg Decreto n° 038/97, de 23
Escola Raimundo Santa- de junho de 1997.

1997
na Carvalho
Escola Ilha do Angelim
Escola Manoel Evandro Portaria n°® 002/99 - GS,
Silva 1999 de 20 de maio de 1999.
Escola Lago Azul
EMEIF Ouro Verde Escola Bom Jesus Portaria n® 002/2012-GS,
Escola Padre Henrique de 20 de junho de 2012.
Rienslang
Escola Raimundo Mon-
teiro da Silva
Escola Santo Antdnio
Escola Wararaawa
Assurini

2012
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EMEIF Manoel Mendes
Soares

Escola Maranata
Escola Presidente
Prudente de Morais
Escola Raimundo de
ASSIS

Escola Vital Barroso

1999

Portaria n°® 001/99 — GS,
de 20 de maio de 1999.

Escola Deuselita Sales de

Portaria n°® 001/2012 —

Morais GS, de 20 de junho de
Escola Joaquim Alves 2012.

Barbosa 2012
Escola Origem do Saber
Escola Paulo Freire
Escola Sdo Vicente
Escola Umuarama Portaria n°® 003/2010 —
Escola Origem do Saber GS, de 30 de maio de
Escola Gaspar Viana 2010 2010.

Escola Aquérios Cruzeiro
do Sul

Escola Reunidas Portaria n°® 001/2010 —
Escola Amapa GS, de 20 de maio de
EMEIF Bom Jesus Escola Sdo José 2010 2010.

Escola Cruzeiro do Sul
Escola Bom Jesus |
Escola Umuarama
Escola Vicinal dos

EMEIF Séo Vicente

Portaria n°® 002/2010 —

Madeireiros GS, de 30 de maio de
Escola Emilio Furman | Escola Retiro da Conspel 2010 2010.

Escola Margarida Alves

Escola Elias Pereira

Carrijo

Escola Nossa Senhora Portaria n°® 004/2010 —
Joaquim Alves Barbosa | Aparecida _ 2010 GS, de 30 de maio de

Escola Paulo Freire 2010.

Escola Petropolis
Fonte: Semed — Setor de Registros Escolares (2021).

O Quadro 5, acima disposto, apresenta a linearidade de constituigdo das Escolas Anexas
ao longo do periodo de 1997 a 2012. Da analise realizada nos atos administrativos que
legitimavam a existéncia destas escolas, concluiu-se que as unidades escolares funcionavam
nas localidades sem um registro formal no Ministério da Educag&o, visto que a maioria delas
ndo possuiam registro Inep. Para fins de controle administrativo e expedigdo de documentagao
escolar, era comum usarem o registro do Inep da escola referéncia em todas as Escolas Anexas
vinculadas.

Observou-se um fluxo rotativo intrigante em relacdo a posicéo das Escolas do Campo
nesta época. Algumas escolas ora “abrigavam”, ora eram “abrigadas” por outras escolas, ou
seja, em um dado periodo eram Escolas Anexas, enquanto que em outros, ndo. Como exemplo
destacamos a Escola Joaquim Alves Barbosa que em 2010 era escola vinculada a mais trés
escolas, mas que em 2012 foi transformada em anexo da Escola Manoel Mendes. Este

movimento permaneceu até o completo desaparecimento das escolas, permanecendo aquelas
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com 0 maior nimero de alunos.

As escolas unificadas, doravante denominadas de Escolas Anexas, sinalizam para uma
constatacao: a nucleacao de escolas ocorreu muito tempo antes de sua efetiva formalizacao. Ela
foi tomando espaco, primeiro com a criagdo de um anexo, sem qualquer autonomia pedagogica
e de gestdo dos seus processos, depois com a justificativa do pequeno nimero de estudantes,
para finalmente justificar a sua completa extin¢cdo que iniciou bem antes, quando deixou de ser
escola para se tornar um apéndice escolar.

As unidades escolares foram denominadas de Escolas Anexas, a partir da formalizacéo
da Politica de Nucleacgdo que criou as Escolas Polos no cenario educacional do municipio de
Tucurui. As escolas de menor porte, com oferta de ensino multisseriada, hoje multianual, e de
caracteristica unidocente, prevaleciam no municipio até a implantacédo da referida politica.

Algumas Escolas Anexas ndo tiveram suas atividades encerradas imediatamente ap0s a
definicdo de quais escolas se tornariam polos. Elas resistiram ainda por alguns anos até o seu
completo desaparecimento. Muitas destas escolas sequer tiveram um elemento juridico que
legitimasse a sua extincao.

Um outro elemento do cenario educacional do municipio de Tucurui que ndo podemos
perder de vista € o calendario académico das Escolas do Campo, que no ano de 2023 atendeu
ao que preceitua a LDB, em seu artigo 23, quanto a sua adequagdo “as peculiaridades locais,
inclusive climaticas e econdmicas [...]” (Brasil, 1996) em nivel experimental, ap6s muita
pressdo do CMET. Como os territorios divergem em suas caracteristicas geogréaficas, sociais,
culturais e econdmicas, os calendarios letivos materializaram a referida adequacéo.

No ano letivo do ano de 2024, a Semed continuou utilizando calendarios letivos que
respeitavam a regionalidade dos territorios das Aguas e de terra Firme. Abaixo, nas Figuras 5 e
6, apresentamos os calendarios letivos do ano de 2024 aprovados pelo Conselho Municipal de

Educacao.
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Figura 7 — Calendério Letivo da Educacdo do Campo - Terra Firme (2024)
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Fonte: Semed-Tucurui-PA (2024).

Figura 8 — Calendario Letivo da Educacdo do Campo - Lago UHT (2024)
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A necessidade de diferenciar os calendarios tanto da Terra Firme quanto das Aguas esta
atrelada ao fenomeno climatico conhecido por “Inverno Amazonico”, que inicia por volta de
novembro e se estende até meados do més de maio, periodo em que ha um fluxo maior de
chuvas na regido. Neste periodo, as condi¢bes de trafegabilidade ficam prejudicadas, pois o
acesso as escolas de Terra Firme ocorre por meio das estradas vicinais®. Estas vicinais no
possuem pavimentacdo e, pela propria projecdo geogréafica natural do lugar, possuem terrenos
ingremes, o que favorece o escorregadio dos veiculos adaptados para a realizacdo do transporte

escolar na época das chuvas, como mostra a Imagem 5.

Imagem 5 — Rota escolar Vicinal Angelim

No Campo, o desafio de acessar o ensino formal é ainda mais dificil e desafiador quando
vemos situagBes como as demonstradas na Imagem 5. J& ndo bastasse o percurso longinquo,
desconfortavel, diariamente os estudantes estdo submetidos as condi¢des perigosas das estradas,
em que os colocam em risco de perder as suas préprias vidas através de graves acidentes.

Além do fato de as estradas que d&o acesso as escolas apresentarem condi¢des precarias,
soma-se a adulteracdo das caracteristicas de fabrica dos veiculos para transportar um ndmero
maior de alunos, a fim de assegurar uma rota de transporte escolar, um negdcio que tem crescido
no Campo, mas que em Tucurui vem perdendo atratividade devido a irregularidade nos
pagamentos, o que resvala na paralisacdo das aulas em diversos periodos do ano. Este cenario
é desolador, pois exclui dezenas de criancgas e adolescentes do acesso a escola.

O transporte escolar, como observado, é inadequado e ndo assegura a devida seguranca

as criancas e aos adolescentes que o utilizam. Carmo, Cunha e Prazeres (2020), ao estudarem o

38 S30 estradas que ligam duas localidades proximas.
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transporte escolar para populagdes ribeirinhas, constataram que a auséncia de controle social
coopera com a precarizagdo dos servicos. “As constratagdes sdo feitas a partir das relagdes
politicas estabelecidas” (Carmo; Cunha; Prazeres, 2020, p. 5), entre o poder publico e o
proprietario do transporte, cujos parametros de qualidade e seguranca dos veiculos ndo séo
exigidos nas negociagoes.

Além dos transportes em si, € preciso refletir que as estradas ndo servem somente para
transportar os alunos de uma localidade até a sua escola. Estas vicinais, em boas condicdes,
também contribuem com o desenvolvimento econémico do préprio Campo, quando se tem
mecanismos de escoamento da producdo agricola do lugar.

Por outro lado, enquanto as atividades das Escolas da Terra sofrem com o periodo de
chuvas, é justamente no periodo de maior incidéncia pluvial que o Lago da UHT toma

proporc¢des consideraveis favorecendo a rota das embarcac6es escolares. Vejamos a Imagem 6.

Imagem 6 - Lago da UHE em periodo de Cheia do‘Reservatério

Fonte: Arquivos da autora (2023).

A época da “Agua Grande”, como é conhecido o fenémeno das Cheias do Lago da UHE,
é um periodo de melhor trafegabilidade das embarcacdes escolares, de escoamento da producao
pesqueira da regido, e periodo de maior geracdo de energia. Como podemos verificar na
Imagem 6, h& uma significativa proporcdo de agua no reservatério da UHE que, em algumas
ocasides, se aproximou do seu nivel maximo que € de 74 metros, de acordo com as informacdes
da Eletronorte, empresa responsavel pela gestdo administrativa e controle dos processos da

referida usina.
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E no periodo do Inverno Amazénico, como anunciado anteriormente, que é registrado
o maior volume de chuvas na regido norte. Em outros meses € possivel conviver com paisagens
e um cenario completamente adverso e perigoso, além de exuberante. Na Imagem 7 € possivel

comparar aspectos que diferenciam os dois periodos do Lago.

Imagem 7 — Lago da UHE em periodo de “Agua Seca” ¢ de “Agua Grande”' -

Fonte: Arquivos pessoais do Engenheiro de Pesca Severiano Pereira Braz Neto (2021).

Em periodos de estiagem das chuvas, a populacdo do lugar enfrenta o fendmeno
denominado por eles como “Agua Seca”, ocasido em que o lago seca substancialmente, havendo
o aparecimento de ressacas®®. Nesta época, a floresta submersa pela construgio da UHT
reaparece materializada em grandes tocos de arvores secas. Por conta dos riscos que este
periodo representa, ndo € prudente qualquer iniciativa de trafego nestas areas. Com isto, a
distancia entre as localidades e as escolas se torna um desafio ainda maior, quando nao
totalmente impossibilitado.

E no periodo de seca do Lago que ocorre o maior registro de Evasdo Saxonal nas escolas,
neste estudo caracterizado como o fenémeno de abandono ou afastamento temporario dos
estudantes do ambiente escolar, em periodos especificos e associados a eventos ou fenbmenos
previsiveis, como colheitas agricolas, condi¢Bes climaticas extremas ou outros fatores que
impactam diretamente a rotina das comunidades escolares.

No Municipio de Tucurui, a Evasdo Saxonal ocorre nos periodos de seca do Lago da
UHE, pelos riscos na trafegabilidade e nos periodos de Defeso, no periodo de 1° de novembro
a 28 de fevereiro, de acordo com o previsto na Instrucdo Normativa Interministerial
MPA/MMA n° 13, de outubro de 2011.

Este fendbmeno também era agravado pela ndo flexibilizacdo do calendario escolar, o

39 S30 entradas do lago como se fossem “becos” sem saida.
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que ndo deveria estar em pauta visto que € assegurada, na LDB, Art. 23 que “o calendario
escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério
do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta
Lei”. Sem a flexibilizacdo nos calendarios letivos, as escolas paralisavam as suas atividades por
varios dias e as vezes por meses. Além disto, o percurso escolar, ao sofrer em virtude das
condigdes climaticas, exige que estudantes percorram exaustivas rotas no transporte escolar
para chegar até a escola.

Intriga-nos dizer que outras ocorréncias problematicas observadas outrora, que ferem o
direito a educacdo, j& foram detectadas no proprio calendario escolar que em virtude do inicio
tardio das aulas prevé atividades letivas em pelo menos um sabado ao més. Porém, no dia 31
de janeiro do ano de 2023, via Oficio n° 018/2023-GS, a Semed encaminhou proposta de
calendario letivo para o ano de 2023 que previa a utilizacdo de todos os sabados do periodo
letivo, o que foi, de imediato, combatido pelo CMET.

O calendario letivo do ano de 2023 encontrava amparo administrativo na Instrucéo
Normativa de n° 001/2023, que instituiu orientacbes referentes a operacionalizacdo do
Calendario do Sistema Municipal de Ensino para o ano letivo de 2023. O que chama a atencao
nesta diretriz administrativa € que por meio dela, a gestdo educacional do municipio tentou
implantar elementos da Educacéo a Distancia para complementar a carga horaria exigida na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo atual. O documento ressaltou que “os sabados letivos
contemplados no calendario de 2023 ocorrerdo de forma alternada com aulas presenciais e a
distancia” (Semed, 2023).

A alegacdo considerou tdo somente o excerto legal contido na LDB, em seu Art. 32, no
paragrafo 4° que diz: “0 ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado
como complementacao da aprendizagem ou em situacdes emergenciais” (Brasil, 1996). Para
esta investida, entretanto, ndo se realizou qualquer estudo ou levantamento das condicdes de
acesso a internet e a recursos de informética dos estudantes das Escolas do Campo, nem mesmo
se considerou 0s estudos censitarios realizados pelo IBGE.

Em virtude da discordancia com a proposta de calendario apresentada pela Semed e
pelas diretrizes que o embasava, 0 CMET consultou, via Oficio n°® 001/2022-CMET, a
presidéncia da Unido Nacional do Conselheiros Municipais de Educacdo no Pard (UNCME) e
depois disto optou pela realizagcdo de Consulta Publica, ao anunciar no Oficio n° 005/2023 —
CMET, que:

Guiado pela obrigagdo de assegurar a qualidade da educagdo e o direito a
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aprendizagem dos estudantes de Tucurui jd gravemente afetados pelo periodo
pandémico e pela falta de dias de ensino aprovou por unanimidade o 13 de fevereiro
de 2023 uma consulta publica sobre o calendéario escolar 2023 com 0s municipes de
Tucurui, incluindo pais, estudantes e funciondrios da educacéo diretamente envolvido
neste periodo.

A exigéncia de adequagdes nos calendarios académicos, tendo em vista as
peculiaridades das areas rurais do municipio de Tucurui, resultou em Consulta Publica,
mobilizada pelo CME do municipio ocorrida no dia 13 de fevereiro do ano de 2023 na Camara
Municipal. Via oficio Circular n°® 002/2023 — CMET, foram mobilizadas diversas
representatividades de instancias e 6rgdos publicos em defesa da educacéo tucuruiense.

Além da sociedade civil, participaram representantes do Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras em Educacéo Publica do Estado do Para, Defensoria Publica do Nucleo Regional
do Lago de Tucurui e Ministério Publico do Estado do Para. Os resultados da audiéncia publica
culminaram na reestruturacdo dos calendarios letivos para atender & diversidade estudantil do
municipio, embora o cumprimento integral dos dias letivos, no Campo, ainda nao esteja
ocorrendo.

Infomac0es contidas no processo de Noticia de Fato n°® 004190-027/2022-MP/PJT d&o
conta de que um fluxo inicial de investigacdao para apurar o descumprimento do Ano Letivo e
das horas-aulas previstas estd em curso no municipio desde o ano de 2022. Como evidéncia
material desta ocorréncia estd o Decreto de n°® 063/2022, de 26 de novembro de 2022, que
determinava a suspensdo dos contratos de professores, mediadores e outros profissionais da
educacéo.

No ano letivo de 2024, o periodo das aulas foi novamente interrompido antes da
finalizacdo do més de novembro. Este fato tem sido recorrente e se tornou motivo de denlncia
ao Ministério Pablico, mas ainda sem respostas efetivas de combate as tentativas de suplantacao
dos direitos educacionais das popula¢fes do Campo, no municipio de Tucurui, cujo ataque esta
vindo de todos os lados e de todas as formas.

Para o ano letivo de 2025 ja se observa um retrocesso na elaboracdo do calendario de
aulas. Com uma nova configuracdo na gestdo da educacdo publica municipal, a proposta da
adoc¢do de um calendério escolar Unico, formalizado pelo Oficio 005/2025 — GS - Semed, para
apreciacdo do CMET, entrou em cena para tornar nula toda e qualquer tentativa de adaptacéo
da oferta escolar no Campo as reais condicdes materiais de existéncia das populacdes das Aguas

ou de Terra Firme do municipio de Tucurui, conforme evidenciado abaixo.
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Figura 9 — Calendario Letivo Unificado (2025)
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Fonte: Semed -Tucurui-PA (2025).

Nota-se na proposta de calendario escolar encaminhada pela Semed (Figura 9) uma
flagrante e grave violagdo do direito fundamental a educacdo das popula¢des do Campo em
Tucurui. Trata-se de um retrocesso evidente, caracterizado pelo retorno a propostas que
claramente ndo atendem e nem se adequam as particularidades da regido previamente
apresentadas. Dezenas de criancas ficardo sem estudar devido a impossibilidade de chegar as
escolas, enquanto outras tantas serdo transferidas para escolas urbanas com condi¢fes minimas
de subsisténcia, enfrentando diversas formas de privacao.

Com um calendario imposto e formatado para atender a planejamentos financeiros de
carater economicista — mesmo diante do expressivo montante de verbas para manutencdo da
educacao arrecadadas pelo municipio que, de acordo com o Relatério Resumido da Execucéo,
em 2023 somou proximo de R$ 200.000.000,00 (duzentos milhdes de reais) (FNDE, 2024),
excluidos os valores do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), cuja prestacdo de contas ndo esta
disponivel — esta logica aprofunda, agrava e perpetua desigualdades que ja ndao podem ser
toleradas.
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4.2.1 A criagdo das Escolas Polos no municipio de Tucurui-PA

O processo de Nucleacédo das Escolas do Campo no municipio de Tucurui teve inicio no
ano de 2008 (PPEC, 2013), periodo em que iniciam as primeiras obras de construcbes de
Escolas Polos. Se comparado ao ano de 1976, quando iniciou o processo de nucleacdo de
escolas no Brasil (Rodrigues, 2017), podemos dizer que o processo de nuclea¢do no municipio
ocorreu de forma tardia.

Apesar de em 2011 ter sido inaugurada a primeira Escola Polo, estas escolas sé foram
elevadas ao estatuto de Escolas Polos no ano de 2013, quando o CMET publicou a Resolugéo
n° 009 de 18 de dezembro de 2013. Este ordenamento juridico anunciou que a partir daquela
data estavam criadas “na Educag¢ao do Campo as Escolas Polos e seus respectivos Anexos para
efeitos de organizacdo processual e emissdo de documentagdo Escolar no Sistema Municipal
de Educagdo” (Tucurui, 2013).

Com a nova reorganizacdo, o Campo passou a ter somente 20 estabelecimentos
escolares, dentre eles criou-se as seguintes Escolas Polos no municipio de Tucurui: a Escola
Polo Bom Jesus, a Escola Polo Manoel Mendes Soares, a Escola Polo Ouro Verde, a Escola
Polo Sdo Vicente e a Escola Polo Wararaawa Assurini“’. Cada uma delas agregava, pelo menos,

uma Escola-Anexa, conforme demonstrado no Quadro 6.

Quadro 6 — Distribuicdo de Escolas Anexas por Escolas Polos criadas em 2013

ESCOLA POLO ESCOLA-ANEXA SITUACAO ATUAL
Deuselita Sales de Moraes Func]onando como Escola Regular
Multianual
N.S™ do Perpétuo Socorro Extinta
Padre Henrique Rienslang Funcionando como Escola Anexa
Bom Jesus . . Funcionando como Escola Regular
Laudeci Pereira Soares . .
Multianuais
Raimundo Monteiro da Silva Extinta
Vinicius de Moraes Extinta
Emilia Rodrigues Pereira Extinta
Manoel Mendes Soares Presidente Prudente de Moraes Func_lonan_do como Escola Regular
Multianuais
Santo Antdnio Tornou-se Polo
Wararaawa Assurini Ororitawa Permanece Anexa
Ouro Verde Manoel Evandro da Silva Extinta
Joaquim Alves Barbosa Extinta
5\ N.S™ Senhora Aparecida Extinta
Séo Vicente -
Paulo Freire Tornou-se Polo
Petrépolis Extinta

Fonte: Resolucdo n° 009 de 18 de dezembro de 2013 (Tucurui, 2013).

40 N&o me deterei no detalhamento desta escola por nio considera-la como um polo & luz da literatura que trata
do tema.
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A época da inauguracio da Escola Polo | existiam 29 unidades escolares em atividade
nos territérios do Campo em Tucurui, conforme planilhas de controle de gestdo existentes no
Setor de Diversidades da Semed. Deste total, oito escolas estavam localizadas no Lago da UHE,
na regido de ilhas, enquanto 21 encontravam-se em territorio de terra Firme.

Constata-se pelos escritos da Resolugdo 009/2013 que a preocupacéo se instala em torno
da organizagdo processual e emissdo de documentacdo escolar, uma prioridade atribuida a
eficiéncia administrativa e a padronizacdo burocratica dos processos administrativos da
educacdo municipal. Embora o ordenamento juridico anuncie a reorganizacdo como uma
medida para estruturar o sistema educacional, ele contradiz principios fundamentais da
Educacao do Campo, como a valorizacdo da permanéncia dos sujeitos em seus territérios e o
respeito a diversidade local.

Como fendmeno em todo o Brasil, o processo de nuclea¢do no municipio de Tucurui,
desde o seu inicio, desencadeou o fechamento de diversas escolas que ofertavam o ensino desde
a Educacdo Infantil até as series iniciais do Ensino Fundamental. Porém, o fechamento total de
escolas de menor porte e com nimero reduzido de alunos n&o ocorreu de imediato. A medida
que uma Escola Polo era definida, algumas escolas menores, cuja localiza¢éo distanciava-se do
Polo, tornavam-se um anexo.

Tenorio, Barros e Hage (2012, p. 22) detalham as caracteristicas das Escolas Anexas:

As Escolas Anexas, por sua vez, sdo pequenas escolas localizadas nas comunidades
rurais, e que nao possuem cadigo especifico no Censo escolar do INEP, encontrando-
se vinculadas a uma escola polarizada e ndo diretamente a uma Escola Polo. Mesmo
possuindo espaco fisico préprio, a escola anexa néo existe oficialmente para os érgaos
censitarios do Estado, ainda que, de fato, existam ofertando escolarizacdo obrigatéria
aos estudantes do Campo nos anos iniciais do ensino fundamental, constituindo-se
apenas como uma extensdo de escolas polarizadas.

Outra compreensdo das Escolas Anexo consiste no estabelecimento do vinculo oficial
com as Escolas Polos, para fins de expedicdo de documentos escolares. Neste caso, bem como
no exemplo anterior apresentado pelos autores, a Escola Anexo limita-se ao uso de salas de
aula.

Em Tucurui, as escolas que se tornaram anexos caracterizavam-se pelo niumero reduzido
de alunos, atendidos em regime multisseriado e unidocente. Sua criagdo tem um valor
simbolico, pois foi resultado das reivindicacdes das populacdes locais, que a medida que se
estabeleciam nas areas rurais do municipio de Tucurui, organizavam-se em comissdes para

exigir a implantacdo de uma unidade escolar na localidade e garantir o acesso das criancas a
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escola.

Ao analisar a documentacéo e confronta-la com as narrativas institucionais e dos sujeitos
envolvidos, conclui-se que os critérios que definiram a localizagédo das Escolas Polos ficaram a
cargo da propria Secretaria Municipal de Educagdo, em comum acordo com a prefeitura, apesar
de constar relatorios demarcando as coordenadas geograficas do local de instalacdo dos polos
e relatos de reunides que anunciaram a criacdo das Escolas Polos.

As Escolas Polos em Tucurui foram estabelecidas em locais que ja possuiam um
quantitativo consideravel de estudantes, em contraste com aquelas que se tornaram anexas —
este foi o primeiro critério adotado. O segundo critério relaciona-se a estratégia do poder
publico em evitar conflitos com liderancas locais, uma vez que seria dificil justificar o
fechamento, ainda que provisorio, de uma escola com grande contingente estudantil. Por fim, o
terceiro critério esteve ligado a organizacao social da regido, onde liderangas politicamente
influentes desempenharam um papel decisivo na definigdo dos locais para a instalacdo das
Escolas Polos.

Do conjunto de escolas existentes no inicio da implantacdo da nucleacdo, no ano de
2024 constatou-se a existéncia de apenas 12 escolas para realizar o atendimento da populacédo
estudantil que vive no/do Campo no municipio de Tucurui, em territorios de Terra Firme e das
Aguas. Porém, contrariando as expectativas, apenas seis (6) sdo escolas-ntcleos, um elemento
intrigante na Politica de Nucleacdo das Escolas do Campo neste municipio, uma vez que, por
si 5O, a politica ndo foi capaz de abarcar as especificidades advindas das comunidades do Campo
tucuruiense. Prova disto é o quantitativo de estudantes que estudam na cidade, mas que residem

no Campo. O quadro abaixo demonstra este movimento.

Quadro 7 — Quantitativo de estudantes do Campo matriculados em escolas urbanas (2024)

Quantitativo Localidade de origem Escola que estuda Nivel de Ensino
06 Ilha Séo José EMEF Maria Sylvia Ensino Fundamental Il
01 Ilha S&o José EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
01 IIha Projeto de Deus EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
01 Ilha Deus é Pai EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
02 Ilha do Arardo EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
03 Fazenda Ribalta EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
01 Fazenda Anastacia EMEF Maria Silvia Ensino Fundamental 1
03 Fazenda Anastécia EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
01 Fazenda Séo Pedro EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
07 Assentamento Jodo Canuto EMEF Maria Silvia Ensino Fundamental 11
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03 Assentamento Terra Viva EMEF Maria Silvia Ensino Fundamental 11
05 Assentamento Terra Viva EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
08 Serraria Colombo EMEF Maria Silvia Ensino Fundamental 11
11 Serraria Colombo EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
09 Ilhas e Assentamentos EMEIF Monteiro Lobato Educ. Infantil/Pré-escolar
08 BR 422 EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
02 Km 22 EMEF Gréo Para Ensino Fundamental |
02 Pederneiras EMEF Fernando Guilhon Ensino Fundamental |
Total: 74 | Total: 14 localidades Total: 04 escolas urbanas -

Fonte: Secretaria das Escolas Maria Sylvia, Grao-Para, Monteiro Lobato e Fernando Guilhon (2024).

Apesar da existéncia material de escolas, em diferentes formatos organizacionais e
estruturais, nas localidades rurais de Tucurui, os dados contidos no Quadro 7 expdem a
insuficiéncia da infraestrutura educacional local para atender plenamente os estudantes. Em
2024 identificou-se 74 (setenta e quatro) estudantes do Campo que estavam regularmente
matriculados em escolas urbanas. Esta € uma situagdo controversa que reforca a logica de
desigualdade educacional, pela qual populagbes do Campo se deslocam até a sede urbana de
municipio para ter acesso a educacdo, um reflexo das relagdes histéricas de marginalizacdo do
Campo.

A segregacdo das populacdes escolares do Campo em propostas educacionais
desformatadas de suas realidades sociais, culturais e produtivas confirma a reproducdo de
desigualdades estruturais e cristaliza modos e saberes distantes de suas realidades. O acesso ao
conhecimento socialmente referenciado é a forca motriz da Educacdo do Campo, ndo basta
existir tdo somente escolas, pois a educagio ¢ “um ato politico” (Freire, 2021), que na relagdo
dialética entre a acdo e a reflexdo os sujeitos tomam consciéncia de suas realidades e das
contradicBes que as envolvem para se munir dos saberes necessarios senao para transforma-las,
ao menos para questiona-las.

As longas distancias exacerbadas pela criacdo das Escolas Polos, as condi¢des das
estradas e dos canais interditados em determinados periodos dos anos, e as sucessivas
paralisacBes por falta de transporte, atreladas ao tardio inicio das aulas tém sido as principais
preocupacdes das populacbes do campo no tocante ao acesso a educacdo para seus filhos. A
qualidade do ensino ofertado, mediante estas preocupacfes e apesar da existéncia de uma
Politica Nacional de Educacdo do Campo, aos poucos se esvai no limbo do desprestigio,
naturalizando a subordinagéo entre campo e cidade.

As Escolas Polos nasceram sob a promessa da melhoria e da modernizacdo dos
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processos educativos. Entretanto, verificou-se nos relatérios expedidos pelo Conselho
Municipal de Educacdo do municipio de Tucurui (CME), que antecedem o funcionamento deste
tipo de estabelecimento de ensino, que esta instancia fiscalizadora e normativa tem autorizado
o funcionamento destas escolas com diversas ressalvas, em virtude das condi¢cGes materiais e
fisicas em que estas escolas se encontram.

Os registros do CME mostram que nem mesmo as escolas dispunham de energia elétrica
para funcionar, outras dispem de painéis solares em namero insuficiente para garantir o pleno
uso dos equipamentos elétricos. N&o se pode imaginar, portanto, quais parametros de qualidade
sustentam a politica em anélise e em que medida é possivel dizer que hé igualdade de condi¢des
para 0 acesso e permanéncia na escola.

Como dito anteriormente, as Escolas Polos se constituem como instituicdo educativa
com infraestrutura de grande porte com capacidade para atender um grande nimero de alunos,
oriundos de diversas localidades, nem sempre localizadas em sua proximidade.

Com infraestrutura assentada nos modelos de escolas urbanas, as Escolas Polos sdo
criadas com a finalidade de romper com as condicdes indignas e precarias atreladas as escolas
do Campo. Alem disto, as Escolas Polos atuam sob o regime de seriacdo, agora por anos,
“oportunizando a continuidade dos estudos dos sujeitos do Campo por meio da oferta dos outros
niveis de ensino” (Tenorio; Barros; Hage, 2012, p. 22), tendo em vista que, tradicionalmente,
as escolas do Campo limitavam-se a oferta dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Do total de escolas que atendem a populacao do Campo no municipio de Tucurui, 06
(seis) delas sdo Escolas Polos, como ja anunciamos. A primeira inaugurada em 2011 e
regulamentada pela Resolugdo 09 de 18 de dezembro de 2013. Apds este periodo, outras

escolas, de forma sucessiva, transformaram-se em novos polos, como mostra o quadro abaixo.

Quadro 8 — Escolas Polos do Municipio de Tucurui-PA e sua localizagdo*!

DENOMINACAO DA ESCOLA DATA DE ~
POLO INAUGURACAO® | NEP LOCALIZAGAC
15.04.2011 15585310 | Terra Firme — Trans. Bom Jesus,

Km 18 + 5 Km de vicinal -

Escola Polo | - EMEIF Bom Jesus Fazenda Reunidas — Cep 68460-

899
09.11.2013 15538222 | Terra Firme — Trans. Bom Jesus,
Escola Polo I1- EMEF S&o Vicente Km 72 — Fazenda Conspel — Cep
68460-899
Escola Polo 11l EMEF Manoel Mendes 06.03.1989% 15115798 | Lago da UHE — Ilha Agua Fria —
Soares Cep 68460-899

41 N4o inclusa a Escola Polo Indigena Wararaawa Assurini.

42 Tomamos como referéncia a placa de inauguragio, exceto a Escola Manoel Mendes.

43 Dados encontrados no PPP da Escola, pois a escola ndo possui placa de inauguragio como Escola Polo, apesar
de ter sido, oficialmente, categorizada como polo pela Resolucéo n° 009 de 18 de dezembro de 2013.
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23.09.2014 15115828 | Lago da UHE - llha Palmos,
Escola Polo Il - EMEF Ouro Verde Canal do Km 24 — Cep
15115828
Escola Polo VI - EMEF Santo 27.02.2016 1550283 | Terra Firme — BR 422, Km 35 —
Antonio® Vicinal do Japonés Km 12 —
Fazenda Cep 68460-899.
Escola Polo V - EMEF Juraci, S. 09.11.2020 15585280 | Terra Firme — Trans. Bom Jesus,
Rocha® KnLllO — Assentamento Nova
Unido — Cep 68460-899

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2022).

A partir da leitura dos dados do Quadro 8 é possivel constatar que o processo de

nucleacdo escolar no municipio de Tucurui ndo avangou desde 0 ano de 2016, ocasido em que

foram inauguradas duas Escolas Polos. No entanto, é preciso dizer que se observa um

continuum no processo de extingdo de escolas. Vejamos no Quadro 9 quantas escolas foram

paralisadas e extintas por ocasido da existéncia de cada uma das 06 (seis) Escolas Polos.

Quadro 9- Unidades Escolares extintas por Escola Polo

DENOMINACAO DA ESCOLA POLO

N° DE UNIDADES ESCOLARES EXTINTAS

Escola Polo | - EMEIF Bom Jesus 09
Escola Polo I1- EMEIF Sdo Vicente 04
Escola Polo 11l - EMEIF Manoel Mendes Soares 03
Escola Polo IV - EMEIF Ouro Verde 02
Escola Polo V - EMEIF Juraci, S. Rocha 03
Escola Polo VI - EMEIF Santo Antbnio 01
TOTAL 22

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2022).

As obras de construgdo das Escolas Polos em Tucurui estdo inseridas no PAR, que teve

o primeiro ciclo do programa no periodo de 2007 a 2011, ciclo que favoreceu a construcao da

primeira Escola Polo do municipio de Tucurui, cujo projeto arquiteténico é padronizado como

poderemos constatar nas imagens que retratam estas unidades de ensino, a partir da descricdo

da primeira escola.

44 Esta escola também apresenta acesso por agua, interditado em época de seca do lago da UHE — Tucurui. Na
classificacdo da Semed, assim como a EMEIF Juraci, S. Rocha, ela também atende critérios da Terra Firme.

4 Esta escola atualmente esta identificada por EMEIF Juraci, S. Rocha em homenagem pdstuma a um antigo
professor da escola, porém a identificacdo anterior era Paulo Freire. O acesso a esta escola ocorre por duas vias:
terra e &gua, mas na classificacdo administrativa da Semed, ela configura Escola da terra.
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Imagem 8 — EMEIF Bom Jesus — Polo |

A Escola Polo EMEIF Bom Jesus (Imagem 8) esta localizada no Km 18, Estrada
Transamazonica Bom Jesus, no Projeto de Assentamento Reunidas. Esta cadastrada no Inep
pelo cédigo 15585310. Atualmente atende estudantes da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental completo, incluindo a modalidade EJA e Escola de Tempo Integral. Para

constituicdo deste Polo foram extintas 09 (nove) escolas, cujas imagens apresentamos a seguir.

Imagem 9 — EMEF Bom Jesus |

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Imagem 9 apresenta uma escola de grande porte localizada no Campo. A Escola,
pintada de azul, traz as cores referentes aos partidos dos prefeitos, a medida que séo
revitalizadas. No inicio de suas atividades, a EMEF Bom Jesus atendia somente estudantes do

Ensino Fundamental. Percebe-se que a comunidade escolar ja desfrutava de uma boa
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infraestrutura escolar, mesmo antes de tornar-se a primeira Escola Polo do municipio de

Tucurui.

Imagem 10 — EMEF Amapa

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Imagem 10 configura a Escola Amap4, criada pela Portaria n® 001/2010 — GS, de 20
de maio de 2010. Estava localizada na Comunidade do Zé Raimundo, Vicinal do Linh&o de
Cameta. Contrariando os cenarios, comumente encontrados no Campo, a Escola Amapa
apresenta uma solida estrutura em tijolos, coberta com telhas de estilo colonial. Esta unidade
de ensino funcionava com apenas uma sala e atendia estudantes de diferentes séries/anos do
Ensino Fundamental. N&o se encontrou registros de quando foi extinta.

Imagem 11 — EMEF Aquérios Cruzeiro do Sul

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Aquarios Cruzeiro do Sul, criada pela Portaria n° 003/2010 — GS, de 30 de
maio de 2010, localizava-se na Trans Bom Jesus, Km 30, Vicinal Martins, é apresentada na



146

Imagem 11. De mesma configuracdo pedagogica da escola anterior, este estabelecimento de
ensino possui diferencas em sua conjuntura estrutural, pois a madeira envelhecida e deteriorada
denota as condi¢Ges em que 0 ensino estava sendo oferecido. Nao se tem registros de atos

normativos que estabeleceram a sua extingéo.

Imagem 12 — EMEF Bom Jesus 11

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A segunda escola da Bom Jesus (Imagem 12), de oferta escolar de nivel fundamental,
foi substituida pela Escola Polo. Esta escola possuia duas salas de aulas, funcionando em regime
de multisseriacdo. Quanto a configuracao de sua estrutura fisica, podemos perceber que, apesar
das paredes edificadas em tijolos e cimento, a escola ainda se encontrava em fase final de obras,

uma vez que lhe faltava janela, reboco e pintura.

Imagem 13 — EMEF Cruzeiro do Sul

M e

el

Fonte: Arquivos da em‘ed - Tucurui)PA (2021)

A Escola Cruzeiro do Sul (Imagem 13), criada pela Portaria n® 001/2010 — GS, de 20 de
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maio de 2010, localizava-se no Km 30 da Trans Bom Jesus. Foi construida em madeira, fato
bastante comum no municipio de Tucurui pelo facil acesso a este tipo de material, tendo em
vista a sua configuracdo territorial. Na época de seu funcionamento atendia criancas da 12 a 42
série, no antigo formado do ensino organizado em séries. N&o encontrou-se atos normativos de

sua extingéo.

Imagem 14 — EMEF Reunidas

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Imagem 14 exibe a Escola Reunidas, criada pela Portaria n°® 001/2010 — GS, de 20 de
maio de 2010. Este estabelecimento de ensino estava localizado na Vicinal do Morcego,
Comunidade Chico Preto, como a denominavam. Atendia estudantes das séries iniciais do
Ensino Fundamental.

Na imagem vemos uma escola construida em madeira, cujas paredes trazem as marcas
da presenca de estudantes e da criatividade de um(a) professor(a) que fez questdo de dar as
boas-vindas aos estudantes. Pela imagem é possivel deduzirmos que funcionava com uma sala
somente, pois este formato foi e ainda é a realidade escolar que se observa em muitas

localidades paraenses.
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Imagem 15 — EMEF Séo José
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Fonte: Arquivos da Seed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Sdo José (Imagem 15), criada pela Portaria n® 001/2010 — GS, de 20 de maio
de 2010, assim como as demais escolas descritas até aqui, estava localizada nos territdrios de
Terra Firme, precisamente no Assentamento Amapa Il, e ofertava as primeiras séries do Ensino
Fundamental em regime unidocente. Como podemos perceber na imagem, sua projecéo inclui
um espaco entre duas salas, provavelmente para 0s momentos de recreagao entre as criangas.

E uma escola construida em madeira, pela prevaléncia deste material no local, em que
na época ndo havia fiscalizaces rigidas para extracdo de madeira na regido. De uma Unica sala,
como as demais escolas de menor porte, esta escola durante muito tempo atendeu a populacao

estudantil do lugar. N&o se encontrou registros normativos de sua extingao.

Imagem 16 — EMEF Umuarama |

F

Fonte: Arqui\)os da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Imagem 16 retrata a Escola Umuarama |, de localizagdo em territorio de Terra Firme.

Apresenta estrutura em madeira, aparentemente em boas condi¢Ges. Esta unidade escolar
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atendia estudantes das séries iniciais do Ensino Fundamental em regime de multisseriado. Pela
imagem percebe-se a presenca da gestdo puablica municipal, pela existéncia de carteiras tipicas
e no padrdo das escolas urbanas. Um fato, porém, nos chama a atencao: a Unica sala de aula ndo
era suficiente para atender toda a demanda, pois as carteiras organizadas em fileiras na érea
externa evidenciam isto.

Ao acessar a documentacao destas escolas ndo foi possivel averiguar quando as escolas

iniciaram as suas atividades, nem tampouco quando as encerraram.

o, - -

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/

PA (2021).

A Escola Umuarama Il (Imagem 17) possui estrutura similar a escola anterior. Também
estava localizada em territério de Terra Firme. Pela imagem podemos ver que 0 espago era
relativamente grande. Aos fundos é possivel perceber a existéncia de um banheiro construido
de madeira, mesma estrutura da escola. Nesta unidade, o atendimento escolar também estava
restrito a oferta das séries iniciais do Ensino Fundamental em regime de multisseriado.

Ao analisar as imagens que representam as escolas extintas, acima apresentadas,
entendemos que estas escolas, embora apresentassem estruturas fisicas simples e rudimentares,
transcendem a funcdo de meros espacos fisicos onde ocorriam as aulas dos filhos de
trabalhadores e trabalhadoras do Campo. E inegavel que sua infraestrutura ndo proporcionava
conforto e tampouco atendia as condi¢des adequadas para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem. Entretanto, elas simbolizam a resisténcia e a luta por direitos
fundamentais, especialmente 0 acesso a educacéo.

Por outro prisma, ndo se pode negar que estas construgdes materializam, ao mesmo
tempo, a auséncia de politicas publicas consistentes e a forca simbdlica do protagonismo das

comunidades locais que, em esforgo coletivo, supriram lacunas deixadas pelo Estado e
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asseguraram a presenca e o funcionamento de um espaco educacional, ainda que precario.

A analise do conjunto de escolas extintas revela que as Escolas Polos, mesmo antes de
receberem esta denominacao, ja apresentavam uma estrutura fisica mais robusta e dimensfes
muito maiores em comparacao as demais escolas da regido. Esta distin¢do coloca em evidéncia
parte dos critérios de organizagdo educacional por polos, em Tucurui, que culminaram na
implementacdo do modelo de nucleacdo adotado no municipio. Este processo € parecido com a
constituicdo dos demais polos.

Vejamos, a EMEIF S&o Vicente (Imagem 18), segunda Escola Polo inaugurada no
municipio de Tucurui, estd localizada no Km 72, Estrada Transamazonica Fazenda Cospel. Esta
cadastrada no Inep pelo codigo 15538222. Atende estudantes da Educacédo Infantil ao Ensino
Fundamental Completo, incluindo a modalidade EJA. Assim como as demais Escolas Polos,
ela apresenta 0 mesmo padréo arquiteténico das outras escolas, a comegar pela cor que ainda a

identifica com as cores do partido do gestor publico municipal que a inaugurou.

Imagem 18 — EMEIF S&o Vicente — Polo Il

Esta escola atende estudantes de quatro (04) escolas extintas. Muitas delas feitas a partir
de adaptacdes de residéncias, casas de farinhada ou de palhogas como vemos nas imagens

abaixo.
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Imagem 19 — EMEF Séo Vicente

- -~

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (221).

A antiga Escola de Ensino Fundamental Sdo Vicente era estruturada fisicamente de
madeira, como as demais escolas apresentadas anteriormente. Uma escola antiga que deixou de
existir a partir da inauguracdo da Escola Polo S&o Vicente, segunda escola a se tornar um
nucleo. Pela Imagem 19 percebe-se que a escola possuia uma estrutura pequena, dividida em
dois cdmodos, provavelmente uma sala de aula e uma cozinha, tendo em vista que na época,
era o proprio professor que produzia o lanche das criangas.

Nesta escola atendia-se estudantes do Ensino Fundamental e Educacdo Infantil. A
expansdo da oferta para outros niveis de atendimento, como a EJA e o Ensino Médio em
parceria com o governo estadual, foi possivel com a cria¢do da Escola Polo.

Imagem 20 — EMEF Emilio Furman
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A Escola Emilio Furman, apresentada na Imagem 20, estava localizada na Estrada Bom
Jesus — Km 72. Era edificada em madeira, dividida entre dois espacos: provavelmente sala de
aula e cozina. Funcionava com oferta de Ensino Fundamental no modelo multisseriado em
virtude da discrepancia entre demanda e quantitativo de estudantes. O atendimento
multisseriado foi um modelo viavel para atender as demandas que surgiam nas localidades. Este
modelo, atualmente, se traveste de turmas multianuais e ocorre também em Escolas Polos. A

escola foi extinta pelo Decreto n® 037, de 27 de outubro de 2014.

Imagem 21 — EMEF Dr. Gaspar Viana

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Dr. Gaspar Viana foi criada pela Portaria n°® 003/2010 — GS, de 30 de maio de
2010. Seu nome faz referéncia a um médico e pesquisador paraense que se dedicou a estudar
patologias como a Leishmaniose. Esta escola, retratada na Imagem 21, revela o quadro
dramatico de precarizagdo e abandono em que algumas escolas se encontravam, pois nao
ofereciam sequer seguranca para a permanéncia de estudantes e de professores no local.

Construida de forma artesanal e rastica, com tronco de arvores e cobertura de palhas,
ndo oferece nenhum tipo de seguranca, principalmente quando estava submetida as intempéries
climaticas. Esta escola desconstroi qualquer tentativa de legitimidade deste espago como
ambiente adequado ao pleno desenvolvimento das habilidades cognitivas exigidas para a

aprendizagem, uma realidade parecida com a préxima escola a ser apresentada.
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Imagem 22 — EMEF Vicinal dos Madeireiros

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Vicinal do Madeireiros (Imagem 22) foi criada pela Portaria n° 002/2010 —
GS, de 30 de maio de 2010. Estava localizada na propria localidade que originou o seu nome,
foi construida pela propria organizacdo de moradores locais com recursos naturais, proprios do
lugar como barro, cavaco® e taipa.

As imagens das escolas anexas & Escola Polo S&o Vicente revelam condicGes ainda
mais precarias. Estes espacos, apesar de sua simplicidade estrutural, desempenhavam um papel
essencial para as populages locais. Além de servir como locais de ensino e aprendizagem, eram
também pontos de encontro onde se fortaleciam os lagos afetivos comunitérios, promoviam-se
atividades como a producéo de farinha e preservavam-se saberes e préaticas culturais.

Embora carreguem um valor subjetivo significativo, representando a historia e a
identidade das populacdes do campo, € fundamental reconhecer que a politica de nucleacdo
escolar, quando implementada com critérios claros e responsabilidade, ndo necessariamente
configura um problema. Ao contrério, pode ser uma estratégia governamental efetiva desde que
esteja comprometida com a garantia do direito & educagdo, sem excecdes de qualquer natureza.

A préxima Escola Polo a ser descrita € um exemplo de que a Politica de Nucleacdo

pode ampliar e melhorar as condi¢6es das escolas ja existentes no municipio.

46 Recortes residuais de madeiras resultantes da serralharia das arvores na producéo de tabuas, ripas, esteios etc.



154

Imagem 23 — EMEIF Manoel Mendes Soares - Polo |11

Pela ordem de inauguracéo, a Escola Polo EMEF Manoel Mendes Soares (Imagem 23),
localizada na Ilha Agua Fria, lago da UHE, foi uma das primeiras escolas do Campo do
municipio de Tucurui regularizada pelo Conselho Estadual de Educacéo e esta cadastrada no
Inep pelo cédigo 15115798. Esta escola foi fundada em 06 de marco de 1989, conforme informa
0 Projeto Politico Pedagdgico da Escola. Atualmente atende estudantes da Educacéo Infantil ao
Ensino Fundamental completo, incluindo a modalidade de EJA. Esta é a maior escola em
namero de alunos. Por conta disto, sua infraestrutura de transporte escolar funciona com 15
embarcacOes que realizam, exclusivamente, o transporte dos estudantes de suas localidades até
a escola.

Oficialmente, trés escolas foram extintas. Suas estruturas tém pouca semelhanca com as
antigas escolas extintas da Regido de Terra Firme, como vimos anteriormente. Na regido do
Lago, a predominancia era de escolas construidas com madeiras, retiradas do préprio lugar,

exceto para a antiga EMEF Manoel Mendes, construida em alvenaria. Vejamos as imagens.
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Imagem 24 — EMEF Manoel Mendes Soares (pioneira)

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (221).

A Imagem 24 evidencia a Escola Manoel Mendes Soares em sua antiga estrutura, que
foi ampliada para ganhar o status de Escola Polo, ou seja, ndo houve uma construcdo em outro
terreno. A Escola permaneceu no mesmo lugar, porém com infraestrutura ampliada para atender
a Educacdo Infantil e ao Ensino Fundamental. As demais, no entanto, foram aos poucos

paralisadas até a sua completa extincéo.

Imagem 25 — EMEF Dom Humberto

i
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Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA.

A Escola Dom Humberto (Imagem 25) estava localizada na Ilha Cajazeira Km 11, Lago

da UHE Tucurui. Estava cadastrada no Inep sob o codigo 15533433. Como ja anunciado, as
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escolas que funcionavam no lago apresentavam boas estruturas fisicas. Pela facilidade em
acessar estas escolas, sem obstaculos aparentes em épocas de Cheia, deduz-se que as mesmas,
de certa forma, foram favorecidas com o suporte do poder publico municipal. Pela imagem é
possivel perceber que a unidade escolar apresenta até identidade visual*’ do sistema municipal
de educacdo vigente a época. Esta escola foi extinta pelo Decreto n® 037, em 27 de outubro de
2014.

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Emilia Rodrigues Pereira (Imagem 26) estava localizada na llha Cajazeirinha
- Canal Caripe - Lago da Uhe Tucurui, com codigo Inep 15533590. Pela imagem percebe-se
grande semelhanca a escola anteriormente descrita, exceto pelas cores. Porém, as boas
condicBes da escola, construida em madeira, é um dado que ndo nos isentamos de mostrar. Faz
poucos anos que o Decreto de n° 064 a extinguiu, definitivamente em 25 de agosto do ano de
2020.

Representando a contradi¢do entre a caréncia de investimentos publicos e a poténcia
organizativa das populacdes das ilhas, as Escolas das Aguas apresentavam uma infraestrura
fisica superior se comparada com as escolas de terra Firme, uma evidéncia que pode ser
atribuida também a facilidade de acesso a madeira, extraida diretamente das proprias ilhas.

A Escola Polo Manoel Mendes, por sua vez, manteve-se no mesmo local onde estavam
suas antigas instalacdes, refor¢cando o vinculo historico e simbdlico com a comunidade local,

mesmo apos a reorganizacdo promovida pela politica de nuclea¢do. O mesmo se observou com

47 Durante muito tempo, verde e branco foram as cores das escolas municipais.
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a Escola Polo Ouro Verde, tambem localizada em territorio de aguas.

Imagem 27 — EMEIF Ouro Verde - Polo IV

13 de mai. de 2023 13:44:30
-3°47'13,562"S -49°48'48,724"W
Tucurui

Para

Pesquisa de Tese de BRAZ, Elisvania Nunes.

Fonte: Arquivos da autora (2023).

A Escola Polo 1V Ouro Verde (Imagem 27) est4 cadastrada no Inep pelo com o cddigo
15115828, esté4 localizada na Ilha Palmos, Canal do Km 24, no Lago da UHE. E a segunda
maior escola em numero de alunos. Esta escola atende comunidades das localidades: Sdo José
Operario, S&o Jodo Batista, Mururé, Mocaba, Lago Azul e Agua Serena.

Assim como as demais Escolas Polos, a EMEIF Ouro Verde chama atencdo pelo seu
tamanho e pela beleza de seus espagos. Apesar da infraestrutura fisica chamar a atencéao, a
escola tem paralisado diversos servicos em virtude da falta de energia elétrica captada via placa
solar, em quantidade insuficiente para abastecer toda a demanda da escola. Os estudantes desta
escola sdo oriundos de duas escolas anteriormente extintas para a constituicdo do Polo IV.

Abaixo as imagens das escolas.
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Imagem 28 — EMEF Ouro Verde

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Imagem 28 apresenta a infraestrutura da antiga Escola Ouro Verde que duplicou de
tamanho ao se tornar um polo. Pela imagem, como evidenciou-se nas demais Escolas das aguas,
descritas até aqui, possui boa estrutura fisica, se destacando por ser uma escola com um numero

maior de salas de aulas.

Imagem 29 — EMEF Manoel Evandro Silva

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Manoel Evandro (Imagem 29) estava localizada na llha Murure - Lago da Uhe
Tucurui. Funcionava com o cadastro Inep n® 15533638. Apresenta estrutura parecida com as

demais escolas localizadas em ilhas. O Decreto n° 064, de 25 de agosto de 2020 a extinguiu.
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Hé& ainda escolas que, dependendo da época do ano, podem ser acessadas tanto pelas
aguas quanto por terra. E a realidade da escola abaixo, apresentada na Imagem 30. A Escola
Polo EMEIF Juraci, S. Rocha, cadastrada no Inep com o cddigo 15585280, esta localizada na
Estrada Transamazonica Bom Jesus, Km 110, Assentamento Nova Uniéo e se chamava Paulo
Freire.

A escola é acessada tanto por via terrestre quanto por via aquatica, prova disto é que
atualmente atende 08 (oito) estudantes residentes no lago da UHE. Porém, para fins de gestéo,
nos registros da Semed, a localizacdo € de Terra Firme. Em homenagem péstuma a um dos
primeiros professores da escola, em 2024 estabeleceu-se a alteragdo do nome da escola que

passou a se chamar Juraci S. Rocha®®, conforme identificagio da unidade escolar.

Imagem 30 — EMEIF Juraci S. Rocha — Polo V

—#B3 deimal; de 20231008

- =3°5470/51"S - 40256

Fonte: Arquivos da autora — Tucurui/PA (2023).

Esta escola atende estudantes de nove (09) vicinais, a saber: Curral Redondo, Moacir,
Zequinha, Borges, Palmeiras, Jhones Willian, Mineiro, Petrépolis além da estrada principal na
qual se encontra a localizagdo da escola. Os estudantes destas localidades s&o oriundos de 03

(trés) escolas extintas, apresentadas a seguir.

“8 preferimos adotar a denominago da escola, conforme registros oficiais do Inep.
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Imagem 31 — EMEF Paulo Freire

P

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Imagem 31 apresenta as antigas instalacfes da Escola Paulo Freire, atualmente
denominada de Juraci S. Rocha. Esta escola funcionava na Trans Bom Jesus, Km 90,
Comunidade Marinheiro, Fazenda Uniéo.

A escola ndo deixou exatamente de existir, 0 que desapareceu foram as marcas de sua
antiga estrutura em virtude do deslocamento dos estudantes para a Escola Polo que foi

construida em outro local.

Imagem 32 — EMEF Joaquim Alves Barbosa

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

A Escola Joaquim Alves Barbosa (Imagem 32) foi uma das Unicas escolas que passaram

por todos 0s processos: desde a sua criagdo, como anexo, por meio da Portaria n® 001, de 20 de
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junho de 2012; o comunicado de que encontrava-se inativa, via Memorando n° 131/202; até a
sua recente extingdo pelo Decreto n® 031/2021 em 22 de marc¢o do ano de 2021.

Esta escola funcionava na Trans Bom Jesus, Km 110, na Sede da Fazenda Unido, e
atendia estudantes da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. Pela imagem é possivel
perceber que a escola funcionava com mais de uma sala de aula, aparentemente em boas

condigdes fisicas.

Imagem 33 — EMEF Nossa Senhora Aparecida

Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

Assim como a Escola anterior, a Escola Nossa Senhora Aparecida (Imagem 33) foi
criada, como anexo, pela Portaria n°® 001, de 20 de junho de 2012, teve a sua paralisagcdo
anunciada pelo Memorando n° 131/202 e sua extin¢do pelo Decreto n® 031/2021 em 22 de
marco do ano de 2021.

A Escola Nossa Senhora Aparecida funcionava na Trans Bom Jesus, Km 100,
Comunidade Dona Célia, da Fazenda Uni&o. Suas atividades eram desenvolvidas em duas salas
de aulas, construidas em madeira, conforme pode ser notado na imagem.

A Ultima Escola Polo inaugurada no municipio de Tucurui é a EMEF Santo Antonio,
Inep 15150283, e esta localizada no interior de uma fazenda de propriedade privada na BR 422,
Km 35, Vicinal do Japonés Km 12. 15150283. O acesso as dependéncias desta escola é bastante
restrito, pois sdo atravessadas trés porteiras, cujas chaves poucas pessoas acessam.

Do conjunto de Escolas Polos existentes no municipio de Tucurui, a EMEF Santo

Antdnio € a menor quanto ao quantitativo de estudantes ativos. Isto ndo reflete em sua estrutura
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fisica que por padrdo pode comportar um nimero maior de estudantes, conforme mostra a figura

abaixo.

Imagem 34 — EMEIF Santo Antdnio — Polo VI

Fote: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2022).

Como a escola encontra-se localizada numa propriedade privada, a Gnica escola extinta
é a antiga EMEF Santo Ant6nio, demonstrada na Imagem 35, estruturada em um barracdo
construido pelo proprietario da fazenda, segundo relatos locais, e mantida pelo poder publico

municipal de Tucurui.

Imagem 35 — EMEF Santo Anténio
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Fonte: Arquivos da Semed — Tucurui/PA (2021).

As imagens das antigas escolas do campo, feitas de tabuas ou de barro com coberturas

improvisadas de palha, carregam significados que vao além da precariedade de suas estruturas
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fisicas. Elas sdo marcos simbolicos de um esforgo coletivo por dignidade e acesso ao
conhecimento, mesmo em um contexto de exclusdo social e econdmica. As proprias
denominacdes atribuidas a cada escola (Vinicius de Moraes, Paulo Freire, Joaquim Alves
Barbosa) simbolizam caracteristicas politicas e culturais que marcam a identidade e os ideais
de um coletivo de sujeitos que lutam e resistem em seus territorios pela via da educagéo.
Como marca da luta destes sujeitos, encontramos no inventario dos Bens Patrimoniais
da Prefeitura Municipal de Tucurui, datado em 29 de outubro de 1992, as seguintes descri¢des

de algumas destas extintas escolas:

Escola construida pelos pais dos alunos, sendo duas paredes de taipa, coberta de palha,
uma sala de aula. Area cedida pelo Sr. Francisco Pedro. (Escola Zélia Cardoso,
localizada atualmente em Novo Repartimento).

Escola Sdo Benedito, Prédio coberto de cavaco com trés paredes de barros e uma em
madeira, sendo a igreja cedida pelos moradores uma sala onde funciona a escola.

Cada tabua fixada, cada palha disposta no telhado reflete o empenho coletivo em
transformar as condi¢es materiais e reais de existéncia humana através da educacdo. Estas
construcdes simples testemunham a forca das populacdes do Campo, esteja ela na terra Firme
ou nas aguas, que apesar da simplicidade evocam memorias carregadas de sonhos e perspectivas
de um futuro melhor, marcando a histdria de luta por direitos no campo.

Hoje, diante de politicas como a nucleagdo escolar que centralizam os servicos e
redesenham o mapa educacional no Campo, é essencial questionar se elas respeitam ou apagam
o simbolismo material destas estruturas e o que elas representam. Elas nos lembram que o
direito a educacdo esta além da infraestrutura fisica: € um direito que carrega consigo valores
de incluséo, respeito, mobilizagcéo, organizacdo social e reconhecimento das demandas do

campo.

Nas escolas desativadas aconteciam as campanhas de vacinacdo, as reunides de
organizacdo dos agricultores, as celebracdes religiosas, as reunides de pais e as festas
das localidades e comunidades vizinhas. Com o processo de fechamento das escolas,
as coletividades perderam boa parte do potencial de articulacdo e realizacdo das
diversas manifestaces sociais (Filho et al., 2020, p. 389).

Considerando o histérico de precarizacdo que marcou as antigas escolas rurais do
municipio de Tucurui, reconhecemos que a melhoria das condi¢es fisicas pode representar um
dos fatores essenciais para garantir educac&o ética, justa e digna as popula¢des do local, porém,
muitos outros fatores precisam entrelacar-se para concluirmos gque o direito efetivo a educacéo

estd sendo assegurado. A analise, pormenorizada, dos indicadores educacionais € um deles.
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4.2.2 Indicadores Educacionais das Escolas Polos do municipio de Tucurui

Antes de explorarmos os dados educacionais especificos das Escolas Polos, € relevante
compreender o panorama educacional do municipio de Tucurui. De acordo com os Gltimos
registros do Inep e IBGE (2022), o municipio apresenta uma taxa de escolarizacdo de 94,9% na
faixa etaria de 6 a 14 anos, enquanto o estado do Para, conforme dados sintetizados pela
Fundacdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas (Fapespa) no Boletim da Educacédo
2024, registra 90,08%. Estes nUmeros demonstram que Tucurui supera a média estadual em
4,82 pontos percentuais, evidenciando um desempenho positivo no acesso a Educacédo Basica.

Este desempenho que, a priori, se apresenta superior ao do préprio estado pode ser
interpretado como um reflexo de politicas publicas municipais bem-sucedidas, investimentos
em infraestrutura educacional ou acGes direcionadas para a universalizagcdo do ensino na faixa
etaria de 6 a 14 anos. Ainda que este seja um indicador promissor que destaca 0 municipio no
cenario paraense, por outro lado, a taxa de escolarizacdo ndo reflete, necessariamente, a
qualidade do ensino ou a efetividade do aprendizado ou de politicas plblicas. E necessario
avaliar outros indicadores que certamente nos dardo pistas da qualidade educacional no
municipio.

Apesar dos indices de escolarizacdo se aproximarem da totalidade da populacédo
atendida, tanto o estado do Para quanto o municipio de Tucurui ainda enfrentam desafios para
reduzir o analfabetismo. Conforme o Censo Demografico de 2022 (IBGE), 91% da populacdo
paraense de 15 anos ou mais é alfabetizada, enquanto em Tucurui este indice é ligeiramente
superior, alcancando 91,83%. Embora proximos, estes percentuais revelam que 8,17% da
populacdo do municipio nesta faixa etaria ainda ndo sabe ler e escrever, o0 que corresponde a
aproximadamente 4.983 pessoas.

Houve, contudo, uma reducéo na taxa de analfabetismo em Tucurui ao longo do tempo.
No Censo de 2010, o indice era de 9,4%, evidenciando uma queda para 8,17% em 2022. Esta
diminuicdo, embora positiva, ndo pode ser atribuida exclusivamente a investimentos em
educacdo ou a acOes especificas de universalizacdo do acesso escolar, visto que 0 municipio
registrou uma reducdo populacional significativa no mesmo periodo, passando de 113.659
habitantes em 2010 para 91.306 em 2022, devido, em parte, as altas taxas de desemprego.

Ainda que os dados apontem avancos, é necessario aprofundar a analise entrelagando
elementos sobre a relacéo entre a queda no analfabetismo e as condi¢fes socioeducacionais. A

seguir, serd apresentada a evolugdo das matriculas no periodo de 2010 a 2022, para melhor



165

compreensdo do contexto educacional de Tucurui.

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) do municipio de Tucurui
alcancou as metas de 4,5 para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental e 4.1 para os anos finais
do Ensino Fundamental na Rede Publica de Ensino em 2023. Estas margens diferem, em parte,
do IDEB paraense que alcancou a meta de 5.1 para anos iniciais e 4.4 para os anos finais do
Ensino Fundamental. Percebe-se neste cenario que os indicadores estdo abaixo das metas
alcancadas pelo estado. Se compararmos ao IDEB de cada Escola Polo, temos um cenario ainda

mais preocupante.

Tabela 4 — IDEB* das Escolas Polos (2023)

Escola Polo IDEB — Séries Iniciais IDEB - Séries Finais
EMEIF Bom Jesus - 3.0
EMEIF Manoel Mendes 3.2 3.0
EMEIF Juraci, S. Rocha 3.8 -
EMEIF Ouro Verde 2.9 -

EMEIF Séo Vicente - -
EMEIF Santo Antonio 3.0 -
Fonte: IDEB 2023 (Inep, 2023).

Como ¢é possivel constatar na Tabela 4, os indicadores do IDEB por escola estdo muito
abaixo dos percentuais apresentados pelo municipio e pelo estado, isto significa que ndo basta
somente ampliar a oferta do ensino ou aumentar escolas, € preciso considerar outros elementos
como as condigdes didatico-pedagogicas oferecidas aos estudantes com estruturas em
condic@es bésicas de funcionamento.

As Escolas Polos, como vimos nas diversas imagens que antecedam estas analises,
apresentam estrutura fisica melhorada se comparada aquelas das escolas que foram paralisadas
e até extintas. No entanto, estas estruturas ndo sofreram reformas e estdo em processo acelerado

de precarizacdo, retornando as antigas estruturas. Vejamos na Imagem um retrato deste cenario.

49 Algumas escolas ndo apresentam IDEB em virtude de sua ndo participagdo no Exame do SAEB. Isto ocorre
guando a turma néo apresenta 0 nimero minimo de 10 alunos, minimo exigido para participar do exame.
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Pe ad se de Z, Elisvanic
Fonte: Registros da autora (2024).

O cenario evidenciado na Imagem 36 mostra um piso com ceramicas ausentes e outras
em cacos, mas ainda aderentes ao piso. Esta imagem nos permite lancar mao de uma analise
metafdrica. Primeiro porque este € o retrato da Politica de Nucleagdo atual: as estruturas fisicas
ainda resistem, mas ndo resistirdo por muito tempo. Os resquicios de uma proposta
revolucionaria para a Educacdo dos Trabalhadores e Trabalhadoras do Campo esté se esvaindo
com o tempo. Ainda se pode vé-las nos poucos cacos de ceramicas ainda existentes, mas que
corre o risco de sucumbir por completo, retornando a um passado que insiste em ser lembrado.

Sem manutencdo periddica, as Escolas Polos apresentam inumeros problemas
estruturais: falta de ventilador nas salas de aulas, painéis solares sem manutencdo e em nimero
insuficiente, equipamentos sucateados, pouco material de expediente para manutengdo dos
servicos administrativos, dentre outros. Sdo inimeros os problemas que agravam e denunciam
0 descaso com a Educacdo do Campo, apesar da evolucdo do numero de matriculas nos
territorios do Campo no municipio de Tucurui.

A gquantidade de matriculas totais registradas pelo Inep através do Censo Escolar é um
dado que importa demonstrar neste estudo. Vejamos abaixo a evolucdo das matriculas no
periodo de 2010 a 2023.
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Tabela 5 — NUmero de Matriculas Iniciais (2010-2023)

Cidade 50
Nivel de Ensino Campo Total
2010 2023 2010 2023
Creche 0 834 0 0 834
Pré-Escolar 3.178 2.276 44 252 5.750
Ensino Fund.
(1° a0 5° ano) 10.887 6.779 1520 841 20.027
Ensino Fund.
(6° a0 9° ano) 7.037 5.203 566 785 13.591
EJA 4,141 1.248 0 450 5.839
Educ. Especial 64 1.045 0 54 1.167
Total 25.243 17.385 | 2.130 2.382 47.140
Diferenca - 7.858 + 252 -

Fonte: Censo/Inep (2010-2023).

A Tabela 5 apresenta dados das matriculas do Campo e da Cidade num intersticio
temporal de 13 (treze anos). Esta comparacao é necessaria para tomarmos como referéncia o
periodo que antecedeu a inauguracdo da primeira Escola Polo, ocorrida em 15 de abril de 2011.

Pelos dados do Inep, como podemos observar, o ensino publico municipal € responsavel,
atualmente, pelo atendimento de 19.767 (dezenove mil, setecentos e sessenta e sete) estudantes
concentrados nas escolas urbanas e do Campo. Das matriculas registradas, observa-se que ha
uma prevaléncia de matriculas nas séries iniciais do Ensino tanto na cidade quanto no Campo,
enguanto o atendimento em Creche é contemplado somente na area urbana do municipio.

N&o ¢ objeto de analise deste estudo, mas ndo pode passar despercebido que o nimero
de estudantes atendidos nas escolas urbanas apresenta uma queda abrupta de 31.13%, que em
namero significa uma reducgéo de 7.858 (sete mil, oitocentos e cinquenta e oito) estudantes. Esta
evidéncia pode ser explicada, em parte, pela reducdo do nimero de habitantes no municipio,
segundo constatou o IBGE. Por outro lado, os dados educacionais relativos ao Campo apontam
para uma sensivel elevacdo do ndmero de matriculas entre o intervalo do mesmo periodo,
contabilizando um aumento de 10.58%. A nucleacdo pode ter reduzido o nimero de escolas,
mas ndo o numero de matriculas, isto € uma evidéncia.

O aumento na oferta de matriculas na Educacdo Infantil e a inclusdo da oferta de outras
modalidades de ensino, como a EJA e a Educacéo Especial, s@o variaveis que contribuiram com
este quadro atual de matriculas. O Municipio de Tucurui iniciou a oferta da Educacdo Infantil
nas escolas da Educacdo do Campo no ano letivo de 2005 na EMEF Raimundo Monteiro da

Silva, atualmente EMEIF Profa. Laudeci Pereira Soares, localizada na agrovila do km 50 da

%0 Este quantitativo inclui todas as Escolas do Campo, a saber: Escolas Polos, Escolas Anexas, Escola Indigena e
Escolas Regulares Multianuais.
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Rodovia Transcametd, e até 2017 foi a Unica escola que ofertava este nivel de ensino, segundo
consta no Documento Referencial Curricular do Sistema Municipal de Ensino, aprovado pela
Resolucdo n° 012, de 15 de setembro de 2022 pelo CMET.

Observa-se na Tabela 5 que no Campo ndo existiam matriculas consolidadas nas
modalidades EJA e na Educacdo Especial Inclusiva no ano de 2010, cenario que se modificou
ao longo dos anos em virtude da ascensdo de politicas educacionais. Sabe-se que 0 movimento
politico de Educagdo Inclusiva, que tomou fblego a partir de 1990, tornou urgente o
“providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino, assegurando a estrutura de acdo em
educagao especial” (Unesco, 1994).

A oferta escolar na modalidade de EJA, segundo narrativas de antigos professores do
Campo, nasceu em virtude das ameacas de fechamento de escolas em detrimento da reducdo do
nimero de matriculas que passaram a ser complementadas com turmas de EJA. Vinte
estudantes era o parametro adotado para firmar e manter uma turma em funcionamento nas
escolas do Campo (Tucurui, 2013).

O estabelecimento do numero minimo de alunos permaneceu até o desenvolvimento
deste estudo, porém determinado pela Instru¢cdo Normativa de matricula n® 002/2024-SEMED-
GS, que estabelece diretrizes administrativas que determinam percentuais minimos e maximos
relacionadas as matriculas na Rede Municipal de Ensino.

Pelo citado documento, o numero de matriculas deve seguir as seguintes determinacdes:
nas Turmas de Educacdo Infantil, o minimo de 25 estudantes; e nas Turmas de Ensino
Fundamental I, o minimo de 25 alunos; enquanto no Ensino Fundamental Il, o0 minimo de 30
estudantes. Estes valores correspondem a metade do numero maximo de estudantes. Em ambos
0s niveis, os percentuais foram aplicados em turmas regulares ou multianuais. A EJA segue 0s
mesmos percentuais estabelecidos para o Ensino Fundamental nas duas etapas do segmento.

Sabe-se que no Campo, alcancar os percentuais estabelecidos é bastante desafiador,
entretando, o documento prevé que “no caso das turmas apresentarem um niimero de educandos
inferior ao minimo, a SEMED realizara a reorganizacao das turmas, no formato de ciclos e de
forma excepcional em multianos (em se tratando de educagdo do campo)” (Tucurui, 2024, p.
4).

O estabelecimento de pardmetros minimos de matriculas tem sido utilizado por gestores
municipais ha tempos sob a alegagédo da garantia da viabilidade econdmica e operacional das
turmas. E como se a eficiéncia administrativa garantisse por si s6 a qualidade do processo de

ensino e aprendizagem. Na verdade, estes parametros sd@o genéricos e ndo levam em
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consideracdo as especificidades do campo, onde as turmas costumam ser menores devido as
caracteristicas demograficas e geogréficas.

A flexibilizacdo proposta pelo documento € um avanco no sentido de reconhecer as
especificidades do campo, mas ainda reflete uma ldgica urbanocéntrica que trata a educagéo do
Campo como uma excecao a regra, apresentada como excepcional, o que sugere que o0 modelo
urbano ainda é hegemaénico.

Abaixo ilustramos em grafico a evolugdo das matriculas nos estabelecimentos escolares

do Campo.

Gréfico 1 — Evolucdo de matriculas em Unidades Escolares do Campo no periodo de 2010-2023
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Fonte: MEC/Inep/DEED/Censo Escolar.

Dos indicadores educacionais, 0 nimero de matriculas obtido a partir da extracdo dos
microdados dos censos escolares do Inep tem se mostrado como o parametro principal do FNDE
para a distribuicdo dos recursos financeiros dos programas que atendem a Educacao Bésica, tais
como: Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Programa PROINFANCIA, PNATE,
Escola em Tempo Integral, dentre outros. Atualmente, as Escolas Polos do municipio de
Tucurui apresentam o total de 2382 (dois mil, trezentos e oitenta e dois) estudantes
matriculados, conforme dados do Censo Escolar do ano de 2023, explicitado na Tabela 6.

Nesta tabela, o objetivo consistiu em analisar as matriculas por Escola Polo, Anexos e
Escolas Multianuais, a partir do ano de 2012, quando a nucleagdo ja estava em andamento no

municipio, e tracar um paralelo entre o periodo.



Tabela 6 — NUmero de matriculas das Escolas Polos, Anexas, Multianuais (2012-2023)

UNIDADE ESCOLAR

N° DE MATRICULAS

LOCALIZACAO

2012 2023
Escola Polo | - EMEIF Bom Jesus 203 148 Terra Firme
Escola Polo Il - EMEIF S&o Vicente 241 194 Terra Firme
Escola Polo Il - EMEIF Manoel Mendes Soares 216 378 Lago da UHE
Escola Polo IV - EMEIF Ouro Verde 209 342 Lago da UHE
Escola Polo V - EMEIF Juraci, S. Rocha 281 235 Terra Firme
Escola Polo VI - EMEIF Santo Antbnio 45 163 Terra Firme
Escolas Anexas e Escolas Regulares Multianuais 1188 922 Mista
T 2.383 2.382 -
0
t
a
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Fonte: Coord. de Programas e projetos — Estatistica Semed/Diarios Docentes/ MEC/Inep/Censo Escolar (2024).

A Tabela 6 fornece dados sobre o nimero de matriculas em Escolas do Campo no

municipio de Tucurui, no periodo de abrangéncia compreendido entre 2012 e 2023. A analise

a seguir busca identificar tendéncias, padrdes e possiveis fatores explicativos para as variacoes

observadas, considerando o contexto educacional, socioeconémico e geografico da regiéo.

Além dos indicadores de matricula serem a diretriz que norteia a distribuicdo de recursos

financeiros da Unido para as politicas educacionais, consideramos que eles podem ainda

demonstrar (em parte) a universalizacdo do acesso a Educagdo Basica ou sua retracdo. Neste

intuito, mostramos abaixo o fluxo escolar de matriculas das seis (06) Escolas Polos do

municipio de Tucurui e ainda de escolas que resistiram a Politica de Nucleacdo Escolar no
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municipio, permanecendo com a tradicional configuracdo pedagdgica multianual, como
primeiro parametro de nossas hipoteses interpretativas quanto a garantia da educacéo enquanto
direito social as populac@es do campo deste lugar.

Numa visdo geral dos dados contidos na Tabela 6 constata-se que o total de matriculas
permaneceu praticamente estavel entre 2012 e 2023, com uma reducdo de apenas 1 matricula
(de 2.383 para 2.382). Isto demonstra que, em termos gerais, a demanda por educacdo nas
escolas do Campo em Tucurui manteve-se constante.

As Escolas Polos, juntas, concentram a maior parte das matriculas, enquanto as escolas
anexas, multianuais apresentaram uma reducéo significativa de 22,4% (de 1.188 para 922
matriculas). Porém, o quantitativo de estudantes ndo atendidos em Escolas Polos é significativo,
63% de todos os estudantes matriculados nas escolas do Campo estdo sendo atendidos pelas
Escolas Anexas e Multianuais. Este fato sinaliza que as Escolas Polos existentes ndo séo
suficientes para abarcar a demanda educacional das localidades rurais do municipio.

Mesmo concentrando o maior nimero de matriculas, as Escolas Polos apresentaram
comportamentos distintos ao longo do periodo analisado. A Escola Polo EMEIF Manoel
Mendes Soares registrou um aumento expressivo de 75% nas matriculas (de 216 para 378). Este
crescimento pode estar associado a oferta de transporte escolar ou aumento populacional na
regido. Estas escolas, assim como as demais, é atendida em sistema de baldeamento®! entre os
15 barcos que atendem a escola. A Escola Polo IV (EMEF Ouro Verde), também localizada no
Lago da UHE, apresentou um aumento de 63,6% (de 209 para 342 matriculas), reforcando a
hipdtese de que a regido do lago pode estar experimentando um crescimento populacional ou
maior acesso a educacdo. A Escola Polo EMEIF Santo Antbnio, apesar de ter o menor nimero
de matriculas em 2012, registrou um crescimento de 262%, aumentando de 45 para 163
estudantes. Este aumento pode estar relacionado a expansdo de servicos educacionais ou a
atracdo de estudantes de areas rurais proximas.

E possivel também observar nos dados que algumas escolas tiveram reduc&o no nimero
de matriculas. A Escola Polo EMEIF Bom Jesus sofreu uma reducgéo de 27,1% no nimero de
matriculas. De 203 estudantes, em 2023 caiu para 148.

A Escola Polo EMEIF Sdo Vicente teve uma reducdo de 19,5% (de 241 para 194
matriculas), assim como a EMEIF Juraci, S. Rocha que teve reducdo de 16,4% (de 281 para
235 matriculas).

Estas redugfes podem estar associadas a fatores como migracdo populacional para areas

51 Consiste na transferéncia dos estudantes de uma embarcacdo para outra.
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urbanas, diminuicdo da taxa de natalidade ou mudancgas nas politicas de atendimento
educacional, provocadas pela Politica Nucleacéo Escolar.

As escolas localizadas em Terra Firme (Polo I, 1, V e VI) apresentaram tendéncias
mistas. Enquanto as Polos I, Il e V tiveram reducbes, a Polo VI registrou um aumento
significativo. Por outro lado, as escolas localizadas no Lago da UHE (Polo 11l e V) tiveram
aumentos expressivos. Quanto a reducdo do indice de matriculas de 22,4% nas escolas que nao
se encaixam nos critérios de Escolas Polos, esta evidéncia pode estar relacionada a consolidacéo
de matriculas em Escolas Polos. Isto €, estudantes podem estar migrando para Escolas Polos
devido a melhorias na infraestrutura ou oferta de servigos.

A estabilidade no numero total de matriculas sugere que a gestdo educacional do
municipio tem conseguido manter a oferta de vagas, mas a reducdo nas escolas anexas e
indigenas indica a necessidade de acdes especificas para garantir o acesso a educacdo nas
localidades onde elas se encontram, dadas as evidéncias do elevado nimero de estudantes
matriculados nestas escolas.

Os dados revelam uma estabilidade geral no nimero de matriculas, mas com variacdes
significativas entre as escolas e localidades. Enquanto algumas Escolas Polos, especialmente
no Lago da UHE, apresentam crescimento expressivo, outras enfrentam retragdes que podem
estar relacionadas a fatores diversos, tais como a baixa Taxa de Natalidade que no municipio é
de 2.4 (Censo 2022).

Apesar do consideravel contingente de matriculas das Escolas Anexas e Multianuais,
percebe-se uma leve reduzida nestes nimeros, um ponto que merece atencdo, indicando a
necessidade de politicas especificas para garantir o acesso a educacdo nestas localidades.
Investimentos em infraestrutura, transporte escolar e politicas de permanéncia sdo essenciais

para manter e expandir a oferta educacional nas Escolas do Campo do municipio de Tucurui.
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5 SENTIDOS IDEOLOGICOS EM CIRCULACAO SOBRE A POLITICA DE
NUCLEACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO NO MUNICIPIO DE TUCURUI

Esta secdo se dedica a apresentar os resultados das analises discursivas realizadas,
durante a imersdo no campo empirico deste estudo, para apropriacdo de quais sentidos sdo
construidos, mobilizados e ideologicamente disputados na discursivizacao sobre a Politica de
Nucleacdo de Escolas do Campo no municipio de Tucurui que evidenciam que o direito a
educacao de quem vive no/do Campo esta sendo plenamente assegurado ou negado.

O movimento analitico evidenciou a producdo de sentidos que, em diferentes momentos,
apontam tanto para representacdes da garantia quanto para a negacdo do direito a educacéo,
configurando um intrincado e complexo jogo de contradi¢bes. Neste contexto, observa-se que
a criacdo de Escolas Polos, como exigéncia da Politica de Nucleacdo Escolar, tem intensificado
as desigualdades na oferta educacional no municipio, ao instituir estratégias desiguais,
paliativas, provisorias e estruturalmente frageis de atendimento educacional as populacdes do

territério em estudo.

5.1 A APREENSAO DE SENTIDOS INSTAURADOS NOS DISCURSOS

Na tentativa de abarcar o processo de nucleagcdo como um todo, isto €, 0s passos de sua
implementacdo até chegarmos na realidade atual e assim ndo esfacelarmos a compreensao da
implantacdo da Politica Publica de Nucleagdo de Escolas do Campo no municipio de Tucurui
no estado do Pard, as analises a seguir apresentam-se em sequéncia logica que, além de resgatar
aspectos da historicidade do processo, demonstram distintas fases do processo. Esta
organizacdo ndo foi planejada a priori, mas se efetivou a medida que as entrevistas foram
realizadas, pois ao ancorar as narrativas na memoria, considerando que “o texto ¢ um objeto
linguistico-historico” (Orlandi, 2012, p. 112), necessariamente, as etapas historicas de

implantacdo da politica vieram a tona nos discursos.

5.1.1 Sentidos da benevoléncia e da justica legitimadores da Politica de Nucleacédo de
Escolas do Campo: o discurso institucional

O tema “Sentidos da benevoléncia e da justica legitimadores da Politica de Nucleagao
de Escolas do Campo: o discurso institucional” discute como o discurso institucional se torna

estratégico para suavizar ou neutralizar as resisténcias a implantacédo da politica de Nucleagéo
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de Escolas do Campo. O foco discursivo esta em como a imagem do gestor, apresentado como
alguém amigavel, compreensivo ou preocupado, € usada na margem discursiva como um
instrumento legitimador de uma politica pablica educacional para escamotear qualquer
resquicio historico de movimentos opostos a politica nas comunidades afetadas.

De fato, ndo se tem informagdo de qualquer ato ou movimento de resisténcia a
implantacdo da nucleacdo no municipio de Tucurui, como ocorreu em Tomé-Agu, cujas
autoridades locais precisaram solicitar “a presenca da policia para retirada de materiais das
escolas que seriam fechadas” (Silva, 2020, p. 76). De acordo com os estudos realizados pelo
autor, os pais optaram pela transferéncia de seus filhos para escolas urbanas, resistindo a politica
de nucleacéo.

Nas construcBes discursivas, marcadas pelo fundamento ideoldgico, destacamos
operadores linguageiros que enquadram a nucleagdo como um avanco administrativo,
necessario e inevitavel em contraposi¢do aos discursos de estudantes e professores que ao
atravessar as fronteiras do discurso institucional colocam a mostra sentidos de perda, resisténcia
e de precarizacdo. Nunca foi intencdo deste estudo estabelecer comparagdes entre 0s discursos.
No entanto, ndo podemos perder de vista que os discursos sdo contingenciados pelas posi¢oes
dos sujeitos e pelo solo histérico-ideoldgico, elementos que Ihes conferem os sentidos em torno
da politica.

Vejamos:

SD1:

Nos resolvemos fazer essa nucleacdo das Escolas do Campo. Consultamos os pais, reunimos 0s pais, reunimos
toda a comunidade e mostramos para eles qual é o beneficio que ia trazer se a gente colocasse aquelas escolas sd
num lugar. (Professora/Semed)

As sequéncias discursivas de n° 01 até 05 e depois 07 e 08 sdo resultantes de entrevista
realizada com uma professora cujo reconhecimento de sua competéncia profissional, no &mbito
educacional do municipio de Tucurui, é assentido e reconhecido por seus pares. A professora
possui ampla experiéncia como gestora escolar, inclusive na esfera estadual de ensino. Sua
participacdo na gestdo da educacdo municipal deve-se também ao seu engajamento politico
partidario no municipio. Tanto o é que ja assumiu a “cadeira” de gestora da educacdo municipal
por diversos mandatos municipais, inclusive no contexto atual de desenvolvimento desta
pesquisa.

A participacdo da professora nesta pesquisa € de eximia importancia, uma vez que foi

em sua gestdo que a Politica de Nucleagdo de Escolas do Campo teve o seu inicio e ganhou
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materialidade no municipio de Tucurui.

Partimos da compreensao de que o discurso nao é neutro, mas esta sempre inserido em
uma rede de sentidos que reflete disputas ideoldgicas e relagdes de poder. Vamos desdobrar a
anélise da SD1 com base nestes pressupostos.

Os discursos, em analise ¢ destacados nas SD’s, evidenciam aspectos que depreciam as
antigas escolas existentes e seus processos para justificar a implantacdo da referida politica
publica educacional, deixando escapar, pelas marcas discursivas destacadas, sentidos que
privilegiam uma posicdo de poder (o0 "nés" decisorio; o “mostramos” poder; “a gente”
gestores), silenciam resisténcias e constroem sentidos de consenso e beneficio univoco,
deixando entrever que a Politica de Nucleacéo foi “depositada”, tal qual a acepcao bancéria de
educacdo e suas implicacGes, hd tempos apontada por Paulo Freire (2005) como obstaculo a
qualquer tentativa de educacdo libertadora e transformadora das condi¢cdes materiais de
existéncia.

Segundo Pécheux (2009 [1975]), o sujeito é constituido no e pelo discurso, ou seja, ele
se constitui a partir de lugares discursivos nos quais esta inscrito e precisa, necessariamente,
tomar a posicdo que o lugar discursivo o impele. Esta compreensdo torna-se relevante porque,
segundo Pécheux (2009 [1975], p. 82), “todo processo discursivo se inscreve numa relagdo
ideologica de classes”, balizada pela lingua, em relagdo estreita entre o linguistico e o
ideoldgico, constituinte de todo discurso.

Destacamos, imediatamente, na SD1, o sujeito coletivo “N&s” que representa uma
posicao enunciativa institucional, presumida por um sujeito que ocupa cargo de gestdo e que se
coloca como protagonista da decisdo e do ato perfomativo da implantacdo da nucleacédo e da
criacdo de Escolas Polos. Este "Nés" que se opOe, implicitamente, ao "eles" (0s sujeitos
atendidos pela politica pablica) reforca uma divisao entre quem decide e quem é consultado ou
convencido. Esta oposicao reflete a luta de classes, caracteristica das sociedades capitalistas e
expressa nas relagdes entre classes antagonicas.

No ambito educacional, onde as decisGes politicas frequentemente atendem aos
interesses de uma classe dominante, que se apropria do poder de decidir, enquanto as classes
subalternas sdo relegadas ao papel de receptoras, sem real participacdo no processo decisorio,
fortalecendo a aparelhagem da hegemonia da classe dominante (Gramsci, 2011), esta evidéncia
é ainda mais marcante.

Marx e Engels (2008, p. 50-51) corroboram com a ideia ao afirmar que “toda a historia
da humanidade tem sido uma historia de lutas de classes, de conflitos entre classes exploradoras

e exploradas, entre classes dominantes e oprimidas”. Por este entendimento podemos dizer que
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a educacdo, revestida em politica publica, ndo se encerra na simples possibilidade de acessar o
ensino formal, mas também se configura em um campo de batalha ideoldgica onde se disputam
visdes de mundo e formas de organizacgéo social.

A SD1 esté inserida em uma formacdo discursiva associada ao discurso oficial sobre a
Nucleacdo de Escolas do Campo que tende a justificar a nucleacdo como uma medida
de eficiéncia administrativa e melhoria da qualidade educacional. Traz para o discurso uma
ideia de beneficio ja sedimentado como algo positivo e que por isto ndo necessita ser justificado,
nem sequer questionado. Foi assim ao longo da historiografia da educacgéo brasileira, quando
projetos educacionais foram implantados no Campo como no Ruralismo Pedagdgico.

No entanto, esta formacdo discursiva ndo estd isolada. Ela dialoga com uma rede
interdiscursiva, entendida como “o conjunto do dizivel, historica e linguisticamente definido”
(Orlandi, 1992, p. 89). Esta rede de sentidos anteriores que o discurso atual mobiliza contrasta
com outros discursos, como o0 dos movimentos sociais do campo, que criticam a nucleacdo
como uma forma de negacdo do direito a educacdo especifica e contextualizada para as
populacbes do Campo, que a professora procura evitar.

Identifica-se que a SD1 revela uma disputa ideologica em torno do direito a educacao
do Campo, quando, por um lado, a professora mobiliza um discurso que valoriza a eficiéncia e
a centralizacdo das escolas, sugerindo que a nucleacdo é uma solucdo técnica e racional. Por
outro lado, este dizer silencia outras perspectivas, como a defesa de uma Educacdo do Campo
que respeite a diversidade cultural, o territdrio e as especificidades existentes nas localidades e
nos modos de vida de seu povo.

O discurso da professora ainda reflete uma tentativa de legitimar a nucleagéo,
apresentando-a como uma decisdo consensual e participativa: "consultamos os pais, reunimos
0s pais, reunimos toda a comunidade™. Este recurso discursivo busca construir uma imagem
de democracia e transparéncia, ocultando possiveis conflitos ou resisténcias que possam ter
existido no processo.

No discurso observou-se uma tentativa de demonstrar que o processo ocorreu de forma
democratica, pela énfase em dizer “consultamos 0s pais, reunimos os pais, reunimos toda a
comunidade”, numa mesma constru¢do enunciativa, porém colocada logo apds o “nos”,
retomando sentidos de poder decisorio de quem enuncia a partir de um lugar que pressupde um
saber legitimo sobre o que é vantajoso para uma comunidade. Este saber, no entanto, silencia
possiveis contraposi¢des: ndo h& lugar para se mencionar as resisténcias, as opinides
divergentes ou os questionamentos surgidos sobre o impacto da nucleacéo na vida cotidiana das

populagcdes do Campo em Tucurui.
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Observamos também que na SD1 sdo mobilizados outros sentidos que requerem nossa
atencdo: o uso do pronome "NOs” na elaboracdo discursiva, “Nés resolvemos fazer essa
nucleacdo das Escolas do Campo", sugere uma coletividade e uma decisdo compartilhada,
mas também pode ocultar a hierarquia e o poder de quem de fato tomou a decisdo. Quem s&o
0s "nds"? A equipe técnica da Secretaria de Educacdo? Os gestores? Este "n6s" pode ser um
mecanismo de apagamento das relagcdes de poder que permearam a decisdo. Este apagamento €
um mecanismo tipico da ideologia ao construir evidéncias que mascaram as contradi¢des
subjacentes a um processo histérico.

Estes recursos discursivos, apresentados logo ap6s “mostramos para eles” e “se a
gente colocasse”, nos ajudam a entrever a articulacdo do discurso aos tradicionais tragos
caracteristicos do velho modelo burocratico e centralizador. A marca sugestiva da acdo de
"mostrar” indica uma unilateralidade na comunicacao: os pais e a comunidade sdo colocados
na posi¢ado de receptores passivos de uma decisdo que ja estava previamente justificada.

O discurso da professora, portanto, contribui para naturalizar a nucleacéo, ocultando os
possiveis efeitos negativos desta politica, como o aumento da distancia entre a escola e a
localidade, a perda de vinculos com o territorio e a precarizagdo do acesso a educacdo, como
visto nas Escolas Anexas. As articulagdes discursivas, segundo Pécheux (2016), dependem da
posicdo social dos sujeitos discursivos. Assim, estes sentidos sobressalentes, suscitados no
discurso da professora, denotam que a FD a qual estéa filiada determina o que pode ser dito ou
ndo dito no fio discursivo. Por isto, o esfor¢o em tentar ressaltar que a gestdo garantiu poder de
voz e participacdo na implantacdo da Politica de Nucleac&o.

Hé& tempos, o direito a educacdo do campo estd sendo ideologicamente disputado, e a
SD1 é um exemplo de como os discursos oficiais podem negligenciar ou negar as
especificidades e necessidades das popula¢des do Campo.

Vejamos a préxima SD:

SD2:

O prefeito tinha uma visdo muito boa com a Educagédo do Campo”. (Professora/Semed)

Os escritos de Michel Pécheux nos ensinam que o discurso é sempre atravessado pela
ideologia, que atua para esconder contradi¢des e conflitos presentes na realidade social, e pelas
formacdes discursivas, ou seja, pelos conjuntos de ideias e valores de um determinado grupo
social que orientam o que pode ou ndo ser dito em uma dada situacéo.

Na SD2 destaca-se a marca discursiva a “visdo muito boa” do prefeito, que no discurso
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é apresentada como um juizo positivo, presumivelmente compartilhado e aceito, que carrega
um valor ideoldgico. Este valor esta associado a uma representagdo positiva da figura do gestor
publico, reforcando a nocdo de que ele ndo s6 possui o poder de definir, porque foi
legitimamente escolhido para representar os interesses da populagdo tucuruiense, mas porque
além disto ainda possuia formacdo em Engenharia Civil que o legitima a entender de
construcdes (das Escolas Polos) como nenhum outro profissional. A “visdo muito boa” no
discurso nada tem a ver com valores morais ou com concepcdes filosoficas a respeito da
Educacdo do Campo.

Esta “visao” carregada de “bondade”, portanto, exprime um efeito de sentido que evita
a problematizacdo, apaga possiveis tensdes, como o0 descontentamento da comunidade e a
proposta passa a ser considerada como Unica opg¢éo possivel. Além do mais, na pratica, quem
ird questionar o que é bom?

Os discursos deixam antever mecanismos discursivos que evidenciam o que seria bom
no cenario educacional do Campo, na época das reunides nas localidades para apresentacdo da
arquitetura das “novas escolas”. Os sentidos atrelados ao que ¢ bom requerem o implemento da
justica enquanto valor agregado, pois entende-se que o0 que € bom é justo e 0 que € justo € bom.
Isto ndo nos causa qualquer estranhamento, pois as politicas educacionais estdo impregnadas
de sentidos do que é bom e do que € justo, sendo esta narrativa o fundamento legitimo da
existéncia delas para assegurar o direito a pessoa humana nas diversas dimensdes da vida em
sociedade.

A ideia de justo, embora transite na esfera legal, como sabemos, e reforce o discurso
juridico, “[...] ndo estéa circunscrita ao funcionamento do aparelho judicial [...]. Ela se faz em
grande amplitude por todas as formas pelas quais a interacao social constroi as composi¢oes
que correspondem ao que é equanime” (Rosa, 1999, p. 131).

A citacdo de Rosa (1999) traz uma reflexdo importante sobre a distin¢ao entre Justica-
valor e Justica-instituicdo ao sublinhar que a realizacdo do justo ndo se limita ao &mbito do
aparato juridico formal. Este raciocinio prop8e que a Justica ndo € um conceito restrito ao
funcionamento das instituicdes legais, mas um valor que permeia as relacdes sociais em um
sentido mais amplo e envolve uma dimenséo ética e social.

A Justica-instituicdo refere-se aquilo que € concretizado através de estruturas oficiais, e
procedimentos legais, devidamente materializados em ordenamentos diversos. Este
funcionamento institucional, apesar de necessario, pode ser insuficiente para garantir a
realizacdo plena da justica, uma vez que as leis e as praticas legais sdo, muitas vezes, limitadas

por formalismos, burocracias, interesses e interpretacdes que podem se distanciar de principios
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de equidade e justica.

Como exemplo temos a luta por um calendario adaptado as condicbes especificas do
Campo que esta, legalmente, garantido na LDB e refor¢ado pelas diretrizes que disciplinam a
Educacdo do Campo, como discutimos alhures, mas sem qualquer expectativa de
exequibilidade no municipio de Tucurui, uma vez que este planejamento esta sucumbido pelas
regras da uniformidade, como se esta fosse possivel.

Mediante o exposto e constatado nas evidéncias deste estudo, a decisdo pelo que € bom
e justo ndo depende tdo somente de normas legais, mas também das rela¢cbes comunitérias, dos
movimentos sociais e dos valores politicos e culturais que orientam o comportamento coletivo.
Deste modo, a justica se torna um processo dindmico e negociado, em que diferentes grupos
sociais contribuem para definir o que é considerado equanime e legitimo dentro de suas proprias
experiéncias e contextos, o que, pelos sentidos que atravessaram os discursos, anteriormente
analisados, Ihes foi cerceado, isto €, os discursos construiram uma imagem de autoridade que
ndo s6 concentra o poder de decisdo, mas também exclui outros sujeitos da formulacdo e
proposicdo de politicas educacionais.

A luta por politicas de Educagdo do Campo, como mostra o palco educacional brasileiro,
é um exemplo de como as iniciativas de estabelecer politicas publicas educacionais do Campo
justas ndo se dao pela formalizacdo de mecanismos juridicos estatais, mas principalmente pelas
interacOes e mobilizagdes sociais que reivindicam seus direitos, articulam demandas e desafiam
visdes hegemonicas de educacgéo que historicamente os marginalizam. O Movimento Brasileiro
de Luta Por Uma Educacdo do Campo é uma constatacdo disto e mais recentemente, no estado
do Para, precisamente em 14 de janeiro do ano de 2025, comunidades tradicionais do Para,
especialmente comunidades indigenas, iniciaram uma série de manifestacdes contra a Lei
10.820/2024, publicada em 19 de dezembro de 2024 e revogada pela Lei n° 10.853, de 13 de
fevereiro de 2025, pelo governador Helder Barbalho.

Analisemos as proximas SDs:

SDa3:

Nos vimos a necessidade da Educagdo do Campo, uma vez que ela era realizada até na casa dos colonos.
(Professora/Semed)

SD4:

Ele que tinha que fazer uma educacao digna para 0 Campo, também. (Professora/Semed)
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SD5:

Mas o prefeito ja tinha tudo em mente de como ele ia fazer. (Professora/Semed)

O movimento analitico pecheutiano nos permite enxergar, além do que é dito, as
relacdes de forca, os lugares de enunciacdo e os silenciamentos que compdem o discurso sobre
a nucleacdo das Escolas do Campo, mostrando como ele €, a0 mesmo tempo, um instrumento
de poderio e de producdo de sentidos.

Na Constelacdo de SDs eleitas para analise destacamos inicialmente os operadores
linguageiros: “nds vimos a necessidade da Educagdo do Campo” (SD3), “Ele sentia que
tinha que fazer uma educacéo digna” (SD4), e “Mas o prefeito ja tinha tudo em mente de
como ele ia fazer” (SD5). Cada SD evidencia posigdes enunciativas ¢ mecanismos de
interpelacdo ideoldgica que sustentam determinados sentidos sobre a Educacéo do Campo.

A SD “N6s vimos a necessidade” articula a construcdo discursiva de uma necessidade
observada pelos gestores. Ao justificar as acbes do prefeito como uma resposta a uma
“necessidade” observada, o enunciado naturaliza as acdes do gestor e apaga possiveis outras
interpretacdes ou questionamentos sobre o que realmente era necessario para a Educacéo do
Campo. Este efeito ideoldgico legitima as a¢des do prefeito ao apresenta-las como respostas a
uma demanda evidente e inquestionavel, silenciando a possibilidade de outras solu¢Ges ou
interpretacdes dos problemas educacionais do campo. No jogo ideoldgico de poder, o que antes
era naturalmente concebido, a educacéo realizada na casa de colonos, pescadores ou pequenos
produtores rurais, como pudemos constatar nas imagens das antigas escolas, agora ganha
contornos perversos.

Nesta cena discursiva hd um efeito de sentido que constroi um antes e um depois da
Educacdo do Campo. O enunciador se posiciona como alguém que “viu” e, portanto,
reconheceu uma necessidade, remetendo a ideia de que antes a educacdo era precarizada,
realizada nas casas dos colonos. Este deslocamento discursivo do privado para o publico ja é
um gesto discursivo que legitima a politica de nucleacdo como um avan¢o. Ha, assim, um
funcionamento discursivo que ndo s6 apaga conflitos e dissensos, naturalizando a nucleacao
como resposta plausivel a uma necessidade, mas desfoca a realidade educacional do Campo, no
municipio de Tucurui, retratados nos resultados dos exames nacionais que implicaram em IDEB
baixos, na demanda reprimida atendida por escolas urbanas e nas condigdes pauperrecidas das
Escolas Anexas.

Na formulagdo discursiva “Ele sentia que tinha que fazer uma educagédo digna,

também” (SD4) nota-se a interpelacdo de um sujeito especifico — “ele” —, que assume um papel
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central na implementagdo da politica educacional em estudo. O operador discursivo “sentia”
indica uma relacdo subjetiva, emocional, que vincula o agente (uma autoridade politica) a um
compromisso moral com a “educacdo digna”. Esta “dignidade” ndo é explicitada no discurso,
mas seu efeito de sentido sugere uma oposi¢édo as condi¢des indignas existentes antes da criacéo
das Escolas Polos ao suscitar, nas margens do discurso, que houve uma transposi¢cdo de um
cenario escolar inadequado para outro em condicdes superiores.

O flagrante apelo sentimental, depreendido no discurso, desloca a politica publica de
um campo coletivo para um campo individualizado, reforcando uma logica personalista da
gestao publica, com acentos de favor, que “faz ver o poder como centrado na figura de um lider,
um dirigente, e ndo como o resultado da gestdo de recursos inerente a estruturas formais”
(Motta, 2007, p. 89). Estrategicamente,

[...] preferem dominar as &reas sociais por serem mais diretamente ligadas as maiores
demandas da populacdo. Setores sociais sdo privilegiados para o exercicio do
assistencialismo paternalista; propiciam ao lider do grupo o exercicio da ‘bondade’
por meio da concessdo de beneficios e favores com o dinheiro pablico. Assim, 0s
lideres politicos e dirigentes publicos podem favorecer segmentos da populacdo sob
sua influéncia, fazendo-os crer que o beneficio concedido é uma concessdo pessoal do
lider, e ndo um direito individual ou um valor de cidadania (Motta, 2007, p. 90-91).

O sentido paternalista, extraido do discurso, ndo surge isoladamente, ele ressoa
discursos historicos de dominacdo politica no Brasil ocorrida no Campo, como o coronelismo
e o clientelismo, e ainda estabelece ecos, com uma rede de discursos heroicos e salvacionistas,
frequentemente associados a figuras politicas, gestores e educadores que se colocaram como
agentes de uma mudanga que eles decidiram ser necessaria. Ou seja, ha um interdiscurso que
mobiliza sentidos ja estabilizados na memoria discursiva sobre a relacdo entre o Estado, a
educacéo e as populacdes do campo, reiterando praticas historicas, nas quais o poder politico
se sustenta sobre relagdes de favor e de lealdade pessoal. Assim, o discurso proveniente da SD4
sugere enfraguecimento da luta por direitos educacionais no Campo, enquanto o
assistencialismo continua operando como uma ferramenta de dominacéo ideoldgica.

A presenca da marca discursiva “também” na construcao do discurso adiciona um novo
sentido, ampliando seu campo discursivo e suas implicacOes ideoldgicas. Este "também" revela
relacGes de inclusdo e comparagdo implicitas que alteram o funcionamento do discurso. Sugere
que a educacdo digna para 0 campo € uma extensdo ou adi¢do de algo ja existente em outro
contexto. Isto implica que a educacéo digna ja € uma realidade para outras areas, provavelmente
no contexto urbano, enquanto a educacéo ofertada no Campo estaria, até entdo, marginalizada

ou secundarizada. Desta forma, o “também” marca um movimento de inclusdo do campo em
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um padrdo de dignidade que, implicitamente, se pressup8e existente em outros cenarios.

Embora o operador discursivo “também” sugira uma intencao de incluséo, ele oculta as
razdes pelas quais a Educacdo do Campo, no municipio de Tucurui, careca de dignidade. Dito
de outro modo, o discurso evita questionar o historico de negligéncia ou desigualdade que levou
a situacdo atual da Educagdo do Campo no municipio de Tucurui, ainda evidente no cenario
atual. Porém, o operador discursivo destacado nesta analise valida a posicédo do prefeito como
agente da administracdo publica que promove justica social, ao estender para 0 campo uma
educacéo digna, ainda que este movimento seja tardio ou insuficiente.

Para encerramos nossas analises da tematica em questdo, vejamos a SD5 que traz a
seguinte elaboracéo discrusiva: “mas o prefeito ja tinha tudo em mente de como ele ia fazer”.
A introducdo do operador adversativo “mas” indica um embate discursivo: se havia uma
necessidade vista por alguns (SD3) e um sentimento moral de responsabilidade por parte de um
agente (SD4), aqui se afirma que a decisdo j& estava tomada pelos agentes da gestdo publica
municipal. O discurso apaga o carater democratico da construcdo da politica e reforca uma
estrutura hierarquica de comando, na qual o gestor ocupa o lugar do sujeito que detém o poder,
0 saber e a agdo. O discurso produz um efeito de sentido de inevitabilidade da nucleagéo,
sugerindo que sua implementacéo ndo se deu por um processo de escuta das comunidades, mas
sim por uma decisdo previamente concebida.

Até aqui destacamos marcas no discurso de quem assume uma posi¢do social vinculada
a cargo de gestdo no municipio de Tucurui ha décadas, sendo, inclusive, importante personagem
no cenario da implantagcdo da politica pablica de nucleacdo escolar. Analisemos na SD6 0s
sentidos que foram produzidos por um sujeito discursivo, cuja posi¢do-sujeito é a de estudante.
A discursivizacdo da Politica Pablica de Nucleacdo, capturada no discurso do estudante,
revelam ndo somente uma narrativa factual, mas um atravessamento de sentidos ideoldgicos
que naturalizam determinadas relacGes de poder e reforcam a memdria discursiva sobre a
reestruturacdo educacional em territorios do Campo, além de externar sentidos de afetividade

pela antiga escola de “tauba”.

SD6:

Pra poder fazer a criacéo da escola, eles fizeram uma reunido pra saber se os pais achavam bom mudar pra ca,
construir e tudo mais, que ai ia querer fazer a igreja la. Foi fechado quatro, cinco escolas pra criar essa polo. Nao
lembro o nome das escolas tudo, mas uma era chegando aqui, saindo da entrada da ParaGina na Miriam, a outra na
Maranhense, uma no final da Madeireira e a outra no comeco do Linhdo aqui. Eram as escolazinhas de t&bua,
polozinha, polo daquele lugar, né? Mas como tinha que construir essa polo aqui, eles tiveram que fechar elas
pra vir todo mundo pra ca.
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A SD6 foi construida por um estudante de 19 anos, residente da localidade Paralina. Sua
trajetéria na escola é significativamente longa, por isto o estudante relata o processo de
nucleacédo a partir de sua experiéncia vivida, o que confere ao seu discurso uma autoridade
testemunhal. Entretanto, esta experiéncia é mediada por contradi¢fes e tensGes que permeiam
a politica de nucleago.

Na analise inicial da SD6 vemos em funcionamento o pré-construido de que:

a) houve uma reunido orquestrada por sujeitos alheios ao Campo;

b) a populagéo local ndo participou da decisdo de quais escolas seriam fechadas;

c) adecisdo de construgcdo da Escola Polo foi comunicada.

A SD6 mobiliza uma memdria discursiva que associa a nucleacdo ao fechamento de
escolas menores para a criacdo de uma Escola Polo, como algo que "tinha que™ acontecer. A
formulacdo discursiva "eles tiveram que fechar elas pra vir todo mundo pra cd" sela um
sentido de necessidade e inevitabilidade, apagando a possibilidade de resisténcia ou
alternativas. Este apagamento é um efeito da ideologia, na medida em que o discurso apresenta
a politica de nucleacdo ndo como uma decisdo passivel de debate, mas como um fato
consumado, reforcando a posicdo hegemonica do discurso institucional que rege a
reestruturagdo escolar no campo e cerceia qualquer tentativa dialégica de negociagéo.

Alicercado a rede de memoria discursiva, mobilizado por diferentes FD, por meio de
marcas linguisticas, o estudante deixa notar posi¢Oes-sujeito. Na SD6 ha textualmente a
demarcacao de um lugar social notada pelo uso do pronome "eles"”, que sugere uma distancia
entre os decisores (provavelmente os gestores da Secretaria de Educacdo e o prefeito) e a
comunidade. Embora no discurso a reunido seja apresentada como um ato de consulta, ha uma
fragilidade na incluséo das vozes sociais daquele lugar, que logicamente seriam atendidas ou
afetadas pela nova reorganizacéo espacial das Escolas do Campo.

O sujeito responsavel pela decisdo da nucleacdo aparece de maneira indefinida: "eles
fizeram uma reunido pra saber se 0s pais achavam bom mudar pra ca". O uso de "eles",
sem uma referéncia explicita, oculta quem efetivamente tomou a decisdo e desloca a
responsabilidade para uma suposta consulta aos pais. No entanto, o enunciado ndo menciona o
resultado da reunido e nem se houve consenso, sugerindo que a participa¢do da comunidade foi
mais um mecanismo discursivo de legitimacdo da mudanca do que uma real deliberacéo. Este
movimento discursivo evidencia uma estratégia de apagamento da assimetria de poder entre 0s
gestores da politica educacional e os sujeitos do campo.

No discurso contido na SD6, o fechamento das escolas é relatado como um fato

consumado e que ndo pode ser evitado. A justificativa para o fechamento das escolas é
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apresentada como uma necessidade, uma vez que "tinha que construir”. O uso do verbo “ter”
sugere uma ideia de imposicédo, cerceando qualquer iniciativa contraria, e a0 mesmo tempo €é
apresentada como uma necessidade que justifica o fechamento das escolas. Em todo caso, o
discurso do estudante deixa entrever que, embora a nucleacdo tenha sido implantada, ela ndo
foi necessariamente legitimada pela comunidade.

A referéncia discursiva as "escolazinhas de tduba™ denota marcas de deslocamento de
sentidos, ou seja, pode carregar um efeito pejorativo que reforca a visdo da Escola Polo como
um avango necessario. Mas, a recorréncia do diminutivo (“escolazinhas", "polozinha™) confere
ao discurso um tom afetivo, sugerindo que aquelas escolas, embora precarias materialmente,
eram parte da identidade local e constituem a historia da populacdo daguela localidade.

Este deslocamento se intensifica quando a SD menciona que uma das razdes para a
nucleagéo foi a construcdo de uma igreja no local de uma das escolas fechadas ("ia querer
fazer a igreja 14"). Esta formulagdo revela um tensionamento entre discursos institucionais e
comunitarios, na medida em que a reconfiguracdo do espaco escolar ndo foi apenas uma decisdo
administrativa, mas envolveu disputas pelo uso do territério, atravessadas por valores religi0sos
institucionais e sociais.

O discurso analisado reproduz e ao mesmo tempo tensiona os sentidos dominantes sobre
a nucleacéo de escolas do campo. De um lado, ele reforca a inevitabilidade da politica publica
e oculta os sujeitos responsaveis pela decisdo. De outro, ele deixa escapar rastros de uma
memoria discursiva que sugere que o fechamento das escolas ndo foi apenas uma reorganizacao
funcional, mas um processo que impactou diretamente as comunidades envolvidas. Esta analise
revela como o discurso oficial sobre a nucleacdo se infiltra na fala dos sujeitos, mas ndo sem
fissuras, evidenciando a luta simbélica em torno da Educacdo do Campo.

Outro ponto nevralgico, surgido nas analises discursivas das proximas SDs, diz respeito
aos sentidos capturados de assistencialismo que representam o Campo e seus sujeitos para
legitimar a Politica de Nucleacdo. Estes discursos, separados pelo tema “Representacdes
ideologicas do Campo e de seus Sujeitos atravessadas pela discursivizacao da Politica Pablica
de Nuclea¢do”, entram em cena para compreendermos como elaboracdes discursivas deixam

escapar sentidos pejorativos para justificar a concessao de direitos, como a educacao.

5.2.2 Representacdes ideologicas do Campo e de seus Sujeitos atravessadas pela

discursivizacgdo da Politica Publica de Nucleacéo

As sequéncias discursivas deslocadas para este tema sugerem uma analise critica das
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representacOes ideoldgicas que circulam sobre o campo e seus sujeitos, evidenciando como
estas representacGes ndo sdo neutras, mas atravessadas por discursos que, nesta pesquisa,
emergiram da discursivizacdo sobre a Politica Publica de Nucleacéo, entendida neste estudo
como um processo politico e discursivo que estrutura e orienta a producao destes sentidos.

Os discursos indicam que os sentidos sobre o campo e seus sujeitos ndo sao dados
naturalmente, mas construidos socialmente dentro de formacgdes discursivas e ideologicas
especificas. Neste interim, os discursos colocam em cena como a politica publica ndo apenas
reorganizou materialmente a oferta de Educacdo do Campo no municipio de Tucurui, mas
também tenta redefinir, simbolicamente, quem sdo seus sujeitos e quais espacos lhes sdo
legitimados, revelando possiveis contradicdes e disputas discursivas.

Continuaremos dando destaque nas SDs 7 e 8 para a marca discursiva “também” para
analisarmos o jogo de sentidos, colados nos discursos, em torno de campo e dos sujeitos, cuja

vida material e cultural esta vinculada a este territério.

SD7:

Porque eu acho que 14 no Campo também merece uma educacao digna. (Professora/Semed)

Podemos observar como as escolhas lexicais e a estrutura desta SD reflete uma viséo de
mundo que, embora aparente preocupacdo com a educacdo do Campo, estd permeada por
ideologias que refor¢cam a exclusdo e a secundariza¢do do campo.

A SD “Porque eu acho que 14 no Campo também merece uma educacdo digna”
revela sentidos ideoldgicos que, ao aparentarem preocupacao e inclusdo, acabam reforcando a
marginalizacdo e subalternidade do campo. A educacao digna, colocada como objeto de opinido
e merecimento, deixa de ser um direito fundamental dos sujeitos do Campo e passa a depender
do reconhecimento externo. Desta forma, o discurso constr6i uma imagem em que 0 campo é
incluido apenas condicionalmente, reiterando relagdes de poder e exclusdo, em vez de promover
uma verdadeira igualdade de direitos educacionais para todos.

Ao iniciar o discurso com “Porque eu acho”, o enunciado apresenta uma opinido
individualizada e, portanto, condicional. Este inicio enfraquece a afirmacdo, pois coloca a
dignidade da Educagdo do Campo como algo sujeito a opinido ou julgamento pessoal, ao invés
de um direito inalienavel, legitimo e assegurado pela Constituicdo Federativa do Brasil (1988).

A expressao “eu acho” revela a posicao de enunciacao do locutor, que se coloca como
um observador ou juiz sobre a questdo da Educacdo no Campo. Pécheux nos ajuda a entender

que esta posicdo de enunciacdo é ideoldgica, uma vez que marca o lugar de poder que este
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sujeito ocupa em relagdo a gestdo da Educacdo do Campo no municipio.

A presenca da marca discursiva “também” reforca a ideia de inclusao tardia, como se
o campo estivesse sendo “lembrado” ou “incluido” em um processo de dignificacao da
educacao que j& ocorre em outros lugares, isto €, na cidade. Sob o ponto de vista pecheutiano,
este “também” carrega um sentido ideoldégico de marginalizacdo: o campo é visto como algo
periférico ou secundario em relacdo ao centro urbano, e a educacédo digna aparece como algo
novo para esta realidade. Em vez de partir de um pressuposto de igualdade, o discurso reforca
uma hierarquia na qual o campo estd a margem, aguardando ser inserido em padrBes
educacionais ja vigentes em outros contextos.

A construcdo discursiva “la no Campo também merece” pode ser interpretada como
forma de naturalizar a desigualdade historica existente entre campo e cidade, especialmente
quando localizamos no discurso o termo “merece” que, no movimento discursivo, sugere uma
avaliacdo de valor, implicando que o campo pode ou ndo ser digno de uma educagdo adequada,
como se fosse necessario justificar esta dignidade. O discurso parece naturalizar a inferioridade
do campo ao posiciona-lo como objeto de um "mérito™ ou de uma justica que chega de fora,
mas ndo emerge de um direito natural, constitucional ou de luta dos sujeitos envolvidos. Este
apagamento € ideoldgico, porque oculta as condi¢des de vida, de trabalho e de organizacao
social do Campo que tornam a educagdo digna uma necessidade real e urgente, e ndo um
beneficio opcional ou opinativo.

A presenca da marca “também” aparece com regularidade no discurso da professora,

agora para situar e caracterizar os sujeitos do Campo. Analisemos:

SD8:

[...] L& (no Campo) também tem cidadédo bonito, que pode ser nosso presidente, prefeito...

Ao analisar a SD8 “La também tem cidadao bonito, que pode ser nosso presidente,
prefeito” percebe-se que ele carrega sentidos ideoldgicos complexos que, sob uma perspectiva
pecheutiana, refletem representacdes ambiguas e, em alguns aspectos, marginalizadoras sobre
0 Campo e seus sujeitos.

O operador discursivo “também” indica que a presenca de cidaddos “bonitos” e com
potencial de lideranga no campo é vista como algo fora do esperado, algo que, até certo ponto,
surpreende. Este "também" cria um efeito de sentido de inclusdo condicional ou tardia,
sugerindo que, normalmente, qualidades como beleza e potencial de lideranca sdo atribuidas a

outros contextos, talvez urbanos, e que o campo é lembrado como uma exce¢do ou uma adigdo
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posterior. Este discurso evoca a tradicional dicotomia entre campo e cidade, parte da légica do
capital, em que trabalhadores do Campo vivem em condi¢des de atraso figurado pelo “Jeca Tatu
que precisa ser socorrido pela modernidade para se integrar a totalidade do sistema social”
(Morigi, 2003, p. 23).

Além destas questdes, ao posicionar 0 campo como o espaco do “também”, o discurso
constréi um sentido em que a inclusdo dos cidaddos do Campo é vista como secundaria ou
acessoria, naturalizando a ideia de que o campo é um espaco periférico em relagcdo a outros
centros de poder e as qualidades valorizadas.

A ideologia frequentemente opera para manter a ordem do discurso (Foucault, 1996)
que legitima certas posicdes de poder. Neste caso, o campo é idealizado de forma a parecer
mais “digno” de inclusdo, mas ainda assim nao ¢ colocado no mesmo nivel de valorizagao e
poder que 0s contextos urbanos.

O uso da marca discursiva “nosso” ao falar de um “presidente” ou “prefeito” reforca
uma relacédo de subordinagéo entre o campo e o centro urbano. O termo sugere que mesmo que
um sujeito do campo ocupe uma posicao de lideranca, ainda estaria atuando para um “nés”
coletivo que tende a invisibilizar as demandas e particularidades do campo. Em outras palavras,
este “nosso” cria a impressao de uma inclusao que €, na verdade, subordinada aos interesses de
uma maioria dominante, possivelmente urbana.

A ideologia se manifesta ao construir um “nds” universal que mascara as diferencas
reais entre 0s grupos sociais. Nesta enunciacdo, o campo é representado como parte deste “nos”,
porém, sem autonomia, reforcando uma visdo de dependéncia e de marginalizacdo, onde o
campo néo fala a partir de si, mas sim em funcdo de um centro maior.

Por fim, a SD “La também tem cidaddo bonito, que pode ser nosso presidente,
prefeito...” carrega uma representacdo do campo que parece inclusiva a primeira vista, mas que
reforga sua marginalidade ao estabelecer uma relagdo de subordinagdo e ao ocultar barreiras
estruturais. Esta inclusdo condicionada perpetua estereotipos e naturaliza a ideia de que o campo
é uma excecdo na sociedade, que sé é lembrado e incluido de forma superficial e submissa. A
analise revela como o discurso ideologico pode dar a aparéncia de valorizagcdo, mas sem
realmente romper com as hierarquias e desigualdades que mantém o campo em uma posi¢do

periférica ha décadas.

5.2.3 Sentidos da educacdo rural: a (re)volta da Velha Historia

As sequéncias discursivas trazidas para anélise do tema em epigrafe, marcados pelo
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fundamento ideoldgico, remetem a sentidos de precariedade e abandono das Escolas do Campo
atuais. Os discursos, de forma quase inevitavel, retomam cenarios anteriores a nucleacéo para
em seguida evidenciar que a precariedade ainda € condi¢do encontrada no Campo, mesmo com

a existéncia das Escolas Polos, cuja arquitetura apresenta, notadamente, condi¢des melhoradas.

SD9:

[...] as escolas ndo pareciam escolas. Elas pareciam galpfes, mal estruturado, e que até os animais entravam.
(professora Conselho Municipal de Educacéo)

A professora entrevistada compde o quadro do Conselho Municipal de Educagéo
(CME), com muitos anos de efetiva atividade nas esferas educacionais. Junto ao CME ja
elaborou varios pareceres de autorizacdo de funcionamento das Escolas Polos. Também tem
protocolado sucessivos pedidos de intervencdo da justica em favor da Educacdo do Campo.
Questdes relacionadas a paralisacdo do transporte escolar, cumprimento do calendario escolar
e melhoria nas condigdes fisicas das escolas tém sido a tnica das reivindicagdes.

A professora é pedagoga e possui ampla experiéncia no ambiente educacional. Transitou
entre o “chdo” da escola até os espacos de gestdo e assessoria educacional. Pelo reconhecimento
de sua influéncia e competéncia educacional, foi eleita conselheira por trés vezes consecutivas.

O discurso “as escolas ndo pareciam escolas. Elas pareciam galpdes, mal
estruturado, e que até os animais entravam”, em sua conjuntura discursiva, carrega sentidos
que reforcam uma representacao negativa e desvalorizada do espago educacional do Campo.

O discurso retoma aspectos das tradicionais escolas rurais que funcionavam em espagos
inadequados, pauperizados e desvalorizados, comparados a "galpdes”. Esta escolha lexical
evoca uma imagem de precariedade, denotando que o ambiente escolar no campo nao se
aproxima dos padrdes ideais de uma escola digna e adequada. Apesar de parecer uma realidade

pouco provavel, ainda encontramos rastros deste cenario educacional.
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Imagem 37 — Resquicios estruturais de uma Escola Anexa

A imagem resguarda resquicios de uma antiga escola com condi¢bes estruturais
improvisadas, demonstradas na Imagem 37, que pode ser interpretada como uma representacao
material de uma exclusao historica das demandas educacionais do Campo.

Ao analisar a estrutura do espago, que no passado funcionou como uma escola, nas
condigdes apresentadas, entendemos que h& um reflexo de discursos ideoldgicos que relegam
as populag¢@es do campo a uma posi¢do marginal, onde a educacdo ndo é plenamente garantida
como um direito basico, mas sim oferecida como algo secundario e pouco valorizado.

Os fragmentos da aparéncia rustica da construcdo e os bancos de madeira indicam um
espaco educativo que contrasta com os padrdes urbanos, evidenciando sinais de desigualdade e
abandono. Além disto, a escola permaneceu “invisivel” para os 6rgdos oficiais, pois as Escolas
Anexas ndo sdo formalmente reconhecidas, assim como suas estruturas e legitimas demandas
também ndo sdo. Os estudantes destas escolas estdo contabilizados nas Escolas Polos, mas néo
usufruem da mesma infraestrutura fisica e pedagdgica que estas oferecem, um claro indicio da
desigualdade educacional que ainda persiste.

Os elementos visuais: cobertura de palha, bancos rudimentares e a estrutura em péssimas
condicOes reforcam a ideia de precariedade e falta de recursos. Este cenario atua como um
simbolo de uma educacgdo que ndo alcanca as condi¢fes minimas de qualidade, revelando uma
naturalizacdo da desigualdade: o ambiente precario parece sugerir que esta forma de
escolarizacdo é aceitdvel no campo, ideologicamente, esta imagem pode significar a
manutencdo de uma ordem que perpetua a marginalizacdo da educacgao em territorios do Campo
e legitima a auséncia de investimentos basicos.

A estrutura rustica também pode ser vista como um marcador identitario que discursa
sobre os sujeitos do campo como seres resilientes, que continuam a buscar a educagao apesar
das adversidades. No entanto, esta leitura também reflete uma ideologia paternalista que
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romantiza a privacao, tratando a condi¢do precaria como um cendrio natural ou inevitavel, em
vez de reconhecer a luta destes sujeitos por melhores condi¢des educacionais.

Discursivamente, a imagem coloca o campo como um espaco "diferenciado” e
subalterno, em que o direito a educacédo plena € substituido por uma versdao incompleta, quase
provisoria, daquilo que deveria ser garantido pelo Estado. Este contraste reforca a
invisibilizacdo de uma educacao justa para 0 campo, reiterando uma exclusao sistematica.

Longe de ser uma visdo romantica, as imagens também representam 0s tensos processos
de constituicdo das populagdes do Campo como sujeitos de cultura, de dignidade e de luta por
direitos, cujas conquistas foram conseguidas “na medida da luta social e seu projeto de educacéo
se expressa como disputa de hegemonia, numa contraditoria relacdo prépria da natureza e do
papel do Estado capitalista” (Silva; Castro; Silva, 2022, p. 416).

Por outro lado, ndo podemos perder de vista o que dita o Art. 205 da Constitui¢do
Federal do Brasil: “a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. O direito a
Educacao deve ser assegurado pelo principio da igualdade, uma vez que a educacao é um direito
fundamental e todos deverao ter acesso sem qualquer distingéo.

A enunciacdo de uma escola tomada como um lugar no qual "até os animais entravam™
cria um efeito de sentido de desumanizacdo. A associacao das escolas a "galpdes” e a entrada
de animais reforcam uma visao simbdlica de que os espagos educativos estavam aquém do que
é considerado "civilizado" ou digno para seres humanos.

Ao evocar a imagem de que as escolas no campo ndo "parecem escolas"”, o discurso
cria um cenario que pode justificar intervencdes ou mudancas externas, como reformas
estruturais e administrativas sob o pretexto de melhorar o espaco escolar. Esta producédo de
consenso em torno da precariedade do campo pode, em certos contextos, ser utilizada para
legitimar acOes de nucleacdo ou até substituicdo das escolas por centros educacionais em &reas

urbanas, enfraquecendo a autonomia e identidade do campo.

5.2.4 Sentidos reveladores das contradigdes sistémicas entre garantia e negacgado do direito

a educacao

No conjunto de sequéncias discursivas relacionado a este tema, sob a perspectiva de
Michel Pécheux, nos discursos, destacam-se os elementos da ideologia, da historicidade, da

contradicdo e as posicdes dos sujeitos; constroem sentidos que oscilam entre a garantia e a
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negacao do direito a educacao.

Cada aspecto discursivo nos revela camadas de contradi¢cBes sobre o que significa
oferecer educacéo e as relacdes de poder que sustentam esta oferta. As analises revelam também
como o discurso é atravessado por ideologias que legitimam a exclusdo educacional e
marginalizam a educagdo do Campo em nome de uma lgica economicista que nega o direito a
educacdo enquanto o afirma formalmente. Estas contradi¢cdes emergem de dinamicas histéricas,
econdmicas e ideoldgicas em sociedades marcadas por desigualdades de classe, raca, género e

de territorio, como no Campo.

SD10:

Tem vaérias escolas, varias escolas que existem s6 o prédio, mas ela ndo funciona mais, porém, nds ainda temos
duas, trés escolas que elas ainda estdo separadas, questdes politicas, professora. Agora mesmo eu fui pra fechar
uma escola e a politica ndo deixou, o vereador ndo deixou. Ai continua funcionando, turma multidisciplinar, nessa
escola com muito pouco de alunos. Porque é uma despesa a mais que a gente sabe que ndo tem rendimento.
Infelizmente é um ndmero reduzido de alunos, porém os pais fazem essa briga, essa confuséo pra estar perto de
casa. S6 que ndo tem rendimento (Professora, Semed).

A SD10 expde uma contradicdo que, enquanto defende formalmente o direito a
educacao, reproduz uma préatica contraditoria ao insistir em fechar Escolas do Campo em vez
de fortalecé-las no lugar de sua origem e onde existem sujeitos de direitos. As expressdes “SO 0
predio, mas ela ndo funciona mais” e “eu fui pra fechar uma escola e a politica ndo deixou”
evidenciam uma concepcao de escola que no discurso existe como garantia, mas que na pratica
estd esvaziada de funcionalidade e estrutura. Segundo a concep¢do pecheutiana, o discurso é
fundamental para sustentar esta ambiguidade, a qual a linguagem esta sujeita. Isto porque no
funcionamento discursivo ha muitas discursividades trabalhando um acontecimento,
“entrecruzando proposicoes de aparéncia logicamente estavel [...] e formulacdes
irremediavelmente equivocas” (Pécheux, 2015, p. 28).

A historicidade deste discurso é central para entender as condi¢fes do campo e a relacéo
destas populagdes com o direito a educacdo. Ao mencionar escolas que “existem s6 o prédio”
ou que continuam abertas “porque a politica ndo deixou [fecha-las]”, o enunciado insere-se
numa histéria mais ampla de desvalorizacdo e marginalizagdo do campo, conhecida na
historiografia da educacéo brasileira. Esta retomada no discurso ocorre porque, segundo as
concepgdes pecheutianas, 0s sujeitos estdo filiados a um saber discursivo que ndo é e nem foi
aprendido pela formalidade do ensino, mas que produz seus efeitos através da ideologia e do
inconsciente.

A educacdo do campo sempre esteve relegada a um espaco de baixa prioridade, onde o
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fechamento de escolas é justificado com argumentos de “baixa demanda” e “falta de
rendimento”, uma posicdo que o Estado perpetua ao reduzir o nimero de escolas em
funcionamento.

No municipio de Tucurui, a criacdo de Escolas Polos e, presumidamente, a diminuicao
de escolas determinaram o aparecimento de outros cenarios que contrastam com a exuberancia
destas escolas: a permanéncia de Escolas Anexas e de Escolas Multianuais e ainda do elevado
contingente educacional que é deslocado do Campo para a cidade, via transporte escolar,
mesmo com a existéncia de uma Escola Polo que corre sérios riscos de ser fechada pelo baixo
numero de alunos. Neste caso, por que as familias preferem percorrer longas distancias para
trazer seus filhos para a cidade a buscar a oferta no proprio local de suas moradias? Esta é uma
lacuna de investigacdo que ficara a cargo de outro pesquisador, certamente.

Os sujeitos envolvidos neste discurso, pais, professores, vereadores e o préprio “eu” que
relata o enunciado, representam diferentes posi¢cdes em uma estrutura de poder que mantém a
exclusdo educacional. Os “pais” aparecem como sujeitos que reivindicam a educa¢do proxima
ao lar, enquanto os “vereadores” e a “politica” exercem poder para manter as escolas abertas,
ainda que sem condicOes de atender adequadamente. Este é um discurso em que o Estado,
enquanto entidade, ocupa uma posicao que finge garantir o direito a educacdo ao manter os
prédios e permitir que “funcionem” com turmas multianuais, mas de fato ndo cumpre o papel
de garantir a qualidade. Neste contexto, o estado é um dos agentes da ideologia que sustenta as
condigdes sociais que contraditoriamente enfraquecem o que deveria ser um direito universal.

O discurso politico afirma que a educacao deve estar proxima da populagdo e responder
as suas necessidades. E o que diz a LDB, na alteragdo do artigo 4° pela Lei n° 11.700, de 13 de
junho de 2008, que assegura que é assegurado o direito & “vaga na escola publica de educagao
infantil ou de ensino fundamental mais proxima de sua residéncia a toda crianca a partir do dia
em que completar 4 (quatro) anos de idade”.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n°8.060, de 13 de junho de 1990 e alterado,
posteriormente, pela Lei n°® 13.845, de 2019, nos mesmos termos, expande o direito defendendo
que toda crianca e ou adolescente tem direito ao “acesso a escola publica e gratuita, proxima de
sua residéncia, garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irmédos que frequentem a
mesma etapa ou ciclo de ensino da educagéo basica”.

O excerto “ndo tem rendimento” revela uma visdo economicista e quantitativa da
educagdo, em que o valor do ensino ¢ medido pelo nimero de alunos e pela “despesa” que ele
representa. Esta visdo desloca o papel da educacdo de direito fundamental para o ambito do

“custo-beneficio”, o que implica a negagdo do direito educacional para populagdes do campo.



193

O fato de os alunos serem “poucos” e o regime ser multianual demonstra como o discurso
estatal e politico trata a educacdo do Campo como uma questdo de mercado, ignorando o
compromisso social de atender a todos os cidad&os.

O discurso oficial muitas vezes trata a educagdo como um direito social, essencial para
a promocéo de igualdade e cidadania, inclusive estes termos atravessam os textos das politicas
publicas educacionais. No entanto, no discurso em anélise, a educagéo € tida como uma “carga”
financeira, sujeita as mesmas métricas de custo e produtividade que governam os negdcios. Este
conflito entre o valor social e a visdo economicista resulta em uma contradigdo central:
enquanto o direito a educacdo é proclamado, ele é negado na pratica em nome de uma
racionalidade econémica que considera inviavel manter escolas em areas menos populosas.

A materialidade discursiva presente neste enunciado evidencia como a educacdo do
campo ¢ vista como uma extensdo desnecessaria, um “custo a mais” e ndo um direito pleno.
Para Pécheux, os discursos sao atravessados por praticas materiais e pela ideologia dominante,
gue neste caso naturaliza a precarizacdo das escolas do campo e normaliza a auséncia de um
ensino de qualidade. A expressao “infelizmente é um namero reduzido de alunos” pode ser
lida como uma tentativa de justificar a exclusdo: a qualidade e a continuidade das escolas ndo
se justificariam para uma populacdo que o préprio discurso parece desqualificar. Isto revela
como o discurso opera para excluir as populagbes marginalizadas sob uma roupagem de
inevitabilidade, enquanto o poder publico desvia-se de suas responsabilidades.

A SD seguinte é de um gestor de escola com formacdo em Ciéncias Biologicas e
Pedagogia que, via concurso publico, ingressou na Rede Municipal de Ensino de Tucurui como
professor de Ciéncias no ano de 2015 e desde entdo sua experiéncia tem sido no Campo.

O excerto discursivo em andlise revela um funcionamento discursivo em que o sujeito
é atravessado por formagdes ideoldgicas que materializam as contradicdes entre a garantia e a
negacdo do direito a educacgdo. Estas contradicdes emergem no confronto entre a materialidade
visivel (prédios) e a essencial (gente, professores qualificados), apontando para a luta simbolica

e material que constitui o campo educacional.

SD11:

A gente tem uma estrutura boa, em termos de prédio, mas escola ndo é prédio, escola é povo, escola é gente, entdo
a gente precisaria de uma estrutura que vai além de prédios, uma estrutura de corpo docente qualificado e ndo
aquele professor para ser um professor clinico geral, um pedagogo que da aula de tudo, professores de areas
especificas.

Pécheux compreende o discurso como materialidade linguistica atravessada por relages
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histdricas, sociais e ideoldgicas, e é a partir desta perspectiva que podemos explorar as
contradi¢Bes expressas no discurso. O enunciador situa-se em uma formacéo discursiva que
reconhece a complexidade do direito a educacdo para além da infraestrutura material,
enfatizando a dimensdo humana e pedagogica da escola. No entanto, esta posi¢do também se
inscreve em um contexto ideoldgico marcado por tensGes entre discursos de precarizagdo do
trabalho docente e as demandas por qualidade na educacao.

A marca "a gente" assume um papel coletivo, identificando-se com a instituicdo escolar
e seus desafios, a0 mesmo tempo em que evidencia uma posi¢ao critica em relacdo as condi¢bes
atuais. Este "a gente" se apropria de uma responsabilidade coletiva, mas a tensiona com a
realidade precéria subentendida no jogo metaférico utilizado em "professor clinico geral” e na
defesa pela especializacédo do trabalho docente.

O discurso aponta para sentidos contraditérios e em disputa entre a garantia formal do
direito a educacdo, representada pela "estrutura boa, em termos de prédio" e a negagédo
material deste direito, observada na insuficiéncia de condi¢des humanas e pedagogicas (falta de
professores especializados e valorizados). Esta tensdo reflete uma memoria discursiva que
dialoga com politicas publicas que priorizam aparéncias quantitativas, como a construcdo de
escolas, mas negligenciam a qualidade social do processo como o investimento nos sujeitos que
constituem a escola.

A metéafora "escola é povo, escola é gente" reforca uma dimensao historica e ideoldgica
em que a escola é entendida como espaco de convivéncia e construcao coletiva. No entanto, a
oposicdo com "prédios" sugere uma critica as politicas educacionais que frequentemente
priorizam resultados tangiveis e imediatos (como obras) em detrimento de investimentos em
longo prazo na formacédo docente e no fortalecimento de praticas pedagogicas que colaborem
com um outro projeto de desenvolvimento social e educacional para o0 Campo.

Na perspectiva pecheuxtiana, o sujeito enunciador é interpelado ideologicamente,
assumindo uma posicao criticaem um campo discursivo tensionado por demandas antagonicas.
A reivindicacdo por "professores de areas especificas" e a critica ao "professor clinico geral”
refletem a interpelacdo por um ideario de qualidade educacional que, ao mesmo tempo,
denuncia uma condicéo de precarizacdo estrutural e profissional. O discurso, assim, evidencia
uma subjetivacdo marcada pela contradicdo entre reconhecer a importancia da educacdo e
experienciar as limitagdes impostas por um sistema que frequentemente desvaloriza o trabalho
docente.

O discurso esta atravessado por uma memdria discursiva que traz ecos de debates

histdricos sobre a funcéo da escola publica e o papel dos professores. Ha ressonancias com
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formagdes discursivas que por um lado valorizam a educagdo como direito universal, e por
outro refletem a negacao deste direito nas condi¢des materiais e simbdlicas oferecidas as escolas

e aos professores. Vejamos a proxima SD:

SD12:

Ser diretor no campo é fazer arranjos, ou vocé consegue fazer isso ou...é todo mundo.

O enunciado acima destacado é de um sujeito discursivo que ora transita entre o espago
escolar na posicdo de gestor de uma Escola Polo, ora no exercicio de lideranca ou de
representacdo das demandas sociais e politicas de sua localidade: o Projeto de Assentamento
Parauna.

O professor tem formacgdo no curso Magistério da Terra, Pedagogia e Licenciatura em
Ciéncias Naturais e é morador do Projeto de Assentamento desde 2003. Seu discurso permite
explorar as formacGes discursivas e os sentidos que atravessam a fala do diretor, especialmente
no contexto de sua posi¢cdo como lideranca em uma escola do campo. O discurso reflete
dindmicas de poder, relacGes institucionais e implicacdes ideoldgicas presentes no cotidiano
escolar, além de evocar uma subjetivacdo marcada pela necessidade de adaptacdo e
improvisacdo em um contexto de recursos e condic¢des limitados.

O enunciador se coloca em uma posi¢do discursiva que imprime autoridade e
coletividade, marcada pela dualidade entre o papel institucional de diretor e sua inser¢do como
lideranca local. Ao afirmar que "ser diretor no campo é fazer arranjos", ele explicita uma
formacdo discursiva prépria do campo educacional em areas rurais, caracterizada pela
insuficiéncia de recursos e a exigéncia constante de criatividade e adaptabilidade para garantir
o funcionamento das atividades escolares.

Este discurso inscreve-se em uma memoria discursiva que retoma sentidos estabilizados
em discursos anteriores de abandono e descaso cristalizados em territérios do Campo,
especialmente na realidade amazonica, na qual “as politicas ptblicas de financiamento da
educacédo pouco ou quase nada se voltaram para o espaco social do campo e o sujeito padeceu
com a alta de atencao na garantia de seus direitos constitucionais” (Gama, 2008, p. 13).

O uso da marca "arranjos" carrega uma polissemia discursiva: denotativamente refere-
se a improvisacdes e solugdes praticas, evidenciando a necessidade de lidar com situacGes
adversas. Conotativamente remete a um contexto de precariedade, em que "fazer arranjos™ se
torna uma pratica normalizada para compensar a auséncia de apoio estrutural adequado.

A hesitacdo na segunda parte do enunciado "ou vocé consegue fazer isso ou... é todo
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mundo” sinaliza uma ruptura na fluidez discursiva que pode indicar o impacto da
responsabilidade compartilhada ou a consciéncia das consequéncias de falhas nesta pratica
adaptativa.

O discurso revela uma contradicdo inerente a gestdo escolar em areas rurais: por um
lado, a funcédo de diretor € concebida como uma posicao institucional que deveria assegurar a
aplicacdo de politicas publicas e o direito a educacéo, caso as condic¢des lhes fossem dadas. Por
outro, na pratica, o diretor € obrigado a improvisar constantemente, operando fora de uma
estrutura formal que deveria garantir as condi¢des necessarias para o funcionamento adequado
da escola.

Esta necessidade de improvisacdo reflete a negacdo material do direito a educacdo no
campo, onde politicas publicas frequentemente ndo consideram as especificidades locais. A
precariedade € normalizada (ou vocé consegue fazer isso ou...) e incorporada a identidade
discursiva do diretor.

O diretor, enguanto sujeito ideoldgico, ocupa uma posi¢cdo de lideranca que exige a
mediacdo entre as demandas da comunidade e as limitagcdes impostas pelo sistema educacional.
A formulacdo "é todo mundo™ pode ser interpretada como uma interpelagao coletiva, na qual
o diretor reconhece o papel compartilhado de todos na tentativa de manter a escola funcionando.
Contudo, esta aparente coletividade pode mascarar a sobrecarga individual e a transferéncia de
responsabilidades que deveriam ser assumidas pelo poder publico municipal, responsavel pela
gestdo dos recursos educacionais.

Além do exposto até aqui, a elaboracdo discursiva "ou vocé consegue fazer isso" coloca
o diretor em uma posicgéo de subjetivacdo que privilegia a capacidade individual de "dar conta™
dos desafios, reproduzindo uma légica meritocratica implicita. Esta logica ignora as condi¢cdes
estruturais que geram as dificuldades e refor¢a uma culpabilizacdo do sujeito em caso de falha
no processo de gestdo e administracdo da escola. Ao mesmo tempo, o discurso remete a um
ethos de resiliéncia associado as liderancgas rurais, mas também denuncia a perpetuacdo de
condicBes adversas que exigem a naturalizagdo do improviso como parte da pratica educativa
e de gestdo das Escolas do Campo.

A expressao final do discurso "é todo mundo” pode ser lida como uma tentativa de
inclusdo e solidariedade, ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas pela escola ndo séo
exclusivas do diretor, ou de sua localidade, mas de outros colegas que desempenham a mesma
funcdo. No entanto, também pode operar como uma estratégia discursiva para diluir
responsabilidades, ao transferir a solugédo dos problemas para uma coletividade indefinida, sem

que as obrigacGes do Estado ou das politicas publicas sejam efetivamente questionadas. Além
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disto, o discurso revela a complexidade da posi¢do enunciativa em contextos de desigualdade
educacional.

Enquanto sujeito interpelado por formacdes discursivas de resiliéncia e precariedade, o
diretor do campo assume uma posi¢ao que denuncia a insuficiéncia estrutural, a0 mesmo tempo
em que naturaliza préaticas de improvisacdo como condi¢o inerente ao exercicio da gestao. Esta
contradicao reflete e reproduz as tensbes entre a garantia formal e a negacdo material do direito

a educacdo do campo na arena educacional da Educacéo do Campo no municipio de Tucurui.

SD13:

Hoje nos temos bastante escolas estruturadas, entre aspas.

O discurso expresso na SD13 é de um professor cuja experiéncia profissional docente
foi na Educagdo do Campo. Com pouco tempo para se aposentar, o professor j& percorreu
diferentes posicdes no cenario da Educacdo do Campo: de professor e gestor das escolas, a
supervisor das Escolas do Campo no municipio de Tucurui como um todo.

A SD "Hoje nds temos bastante escolas estruturadas, entre aspas™ revela, sob a 6tica
da Analise do Discurso pecheuxtiana, um funcionamento ideoldgico que merece ser examinado
em suas fissuras e contradicdes.

Inicialmente, a formulacao do discurso opera parecendo indicar um avango na estrutura
educacional atual do municipio de Tucurui. No entanto, a presenca da marca"entre aspas"
desestabiliza esta suposta certeza, instaurando uma tenséo discursiva que nos ajuda perceber
que a contradigdo ndo é externa ao discurso, mas constitutiva de seu funcionamento. Desta
forma, este deslocamento discursivo permite a emergéncia de uma critica implicita a propria
politica de nucleagdo escolar.

Ao dizer que existem "bastante escolas estruturadas”, o enunciador sugere uma
quantidade significativa de instituicbes com boa infraestrutura. No entanto, ao inserir as aspas,
ele insinua que esta estruturacao ndo € plena ou real, criando uma espécie de nao-dito dentro do
dito. Isto revela um funcionamento discursivo em que a politica educacional busca produzir um
efeito de legitimidade, ao mesmo tempo em que o proprio discurso desautoriza esta
legitimidade. Neste sentido, o discurso em questdo tensiona a materialidade da politica
educacional, evidenciando que a chamada "estruturagéo™ das escolas no contexto da nucleacéo
ndo corresponde, necessariamente, a uma melhoria efetiva das condigdes educacionais.

Portanto, o enunciado analisado se insere em um jogo de sentidos contraditorios, no qual

a afirmacdo da existéncia de escolas estruturadas é corroida por sua propria formulagéo,
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confirmando que sentido ndo esta dado, ele se constitui na relagdo com a memaria discursiva e
com as condi¢Oes historicas de produgdo. Desta maneira, este discurso carrega marcas da
disputa entre a narrativa oficial da politica de nucleacéo e a experiéncia concreta dos sujeitos

afetados por ela.
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CONCLUSAO

Em detrimento da repercussédo do elevado nimero de unidades escolares localizadas em
territorios do campo fechadas em todo o Brasil, resultado da Politica Publica de Nucleacéo
Escolar que a partir da criacdo de grandes nucleos escolares, denominados de diferentes formas
no pais, tem reverberado em questdes problematicas quanto ao acesso ao direito a educacao,
esta pesquisa se deteve a investigar: quais sentidos sdo construidos, mobilizados e
ideologicamente disputados na discursivizagdo sobre a Politica de Nucleacdo de Escolas do
Campo no municipio de Tucurui que evidenciem se o direito a educagdo de quem vive no/do
campo esta sendo plenamente assegurado ou negado?

Para responder a questdo que norteou este estudo, a partir da compreensdo materialista
historica e dialética da realidade social, nos apropriamos de teorias e categorias que permitissem
compreender a politica de nucleacdo em suas implicacdes historicas, sociais e ideoldgicas,
considerando as contradi¢fes inerentes as sociedades contemporaneas.

De modo convergente optou-se pelo aparato tedrico-metodoldgico de Michel Pécheux
para a analise da discursivizacdo da Politica de Nucleagéo efetivada nos Territorios das Aguas
e de Terra Firme do municipio de Tucurui. A anélise discursiva a luz de Michel Pécheux
permitiu evidenciar como os discursos que circulam sobre a nucleacéo escolar sdo atravessados
por formacdes discursivas e ideoldgicas que buscam garantir a reproducdo de determinadas
relacdes de poder, silenciando ou deslegitimando resisténcias e perspectivas dissidentes em
torno do modelo de nucleagdo escolar implantado no municipio.

O movimento analitico-discursivo revelou sentidos que denunciam uma tensao
constante entre a afirmacéo e a negacdo do direito a educacéo, configurando-se em um jogo de
contradi¢cbes complexo e imbricado. Esta alternéncia dos sentidos reflete a presenca de forcas
e interesses contraditorios na efetivacdo deste direito, sugerindo que o compromisso com a
educacao plena e socialmente referenciada ndo esta consolidado na pratica, embora possa estar
presente em documentos e politicas formais.

Este estudo adotou uma perspectiva discursiva que auxiliou na compreensdo da
constituicdo dos discursos sobre uma politica de Educacdo do Campo em seu devir histérico e
ideoldgico. Os resultados das analises discursivas, vinculados aos documentos e indicadores
educaciconais que deixaram vestigios da efetivacdo da Politica, constataram que a Politica de
Nucleacdo no municipio de Tucurui, no estado do Pard, agravou a desigualdade educacional
em Tucurui, fomentando diferentes formatos de oferta escolar, a saber: Escola Polo, Escola
Tradicional Multianual e Escola-Anexa.
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Embora a nucleagéo tenha sido apresentada como uma solugdo para romper com a
precarizacao das antigas escolas rurais, nas quais o arranjo de turmas pelo modelo multianual é
questionado, a realidade atual expde um cenario que vai além do abandono e da falta de
recursos. A disparidade nos modelos de oferta educacional nos territorios do campo do
municipio de Tucurui reflete o carater excludente e segregador a que trabalhadores e
trabalhadoras do campo estdo submetidos no atendimento educacional. Existem diferencas
significativas entre Escolas Polos, Escolas Multianuais e Escolas Anexas, além de estas Gltimas
serem insuficientes para atender & demanda reprimida de estudantes deslocados diariamente do
campo para a cidade.

Além disto, um expressivo nimero de estudantes sdo deslocados diariamente, via
transporte escolar, para estudar em escolas localizadas no centro urbano do municipio. Em 2024
identificou-se 74 (setenta e quatro) estudantes do Campo regularmente matriculados em escolas
urbanas. Esta € uma situacdo controversa que reforca a l6gica de desigualdade educacional, pela
qual populacdes do Campo se deslocam até a sede urbana de municipio para terem acesso a
educacdo, um reflexo das relacdes historicas de marginalizacdo do Campo. Na prética, a
nucleagéo agrava a desigualdade educacional, pois ndo consegue assegurar a oferta escolar com
0 mesmo padrdo das Escolas Polos, tampouco garante condi¢des adequadas e dignas de acesso
e permanéncia a todos os estudantes do campo.

Em cada um destes contextos constatou-se, em maior ou menor medida, fraturas nas
politicas educacionais implementadas, que asseguram apenas parcialmente o direito a educacéo
das populagdes do campo tucuruienses.

O entrecruzamento dos discursos, produzidos em diferentes espagos discursivos, remete
a sentidos que evidenciam que embora a politica de nucleacdo tenha promovido maior
organizacdo administrativa e racionalizacdo de recursos no Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Tucurui, no estado do Pard, ela contribui para a manutencdo da légica de
precariedade e desigualdade no acesso a educacdo. Como complemento a tese anunciada,
afirma-se que a politica de nucleacdo ndo superou as fragilidades estruturais da Educagdo do
Campo. Além de manter as desigualdades educacionais ja existentes, novas investidas politico-
ideoldgicas entraram em cena, refor¢ando os desafios historicos que ha anos se busca superar
no gue tange ao direito educacional das popula¢des do Campo.

Esta constatacdo reforga que na estrutura educacional de Tucurui hd uma ideologia
dominante que permite a coexisténcia de discursos que legitimam o direito a educagédo, mas
cujas praticas efetivas o negam ou o limitam. Tal contradicdo origina-se em fatores politicos,

sociais e econémicos que criam e aprofundam as barreiras para a efetiva inclusdo do campo nas
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politicas publicas educacionais.

Embora haja uma aparente garantia de direitos, estes ndo se concretizam para todos de
maneira equitativa, seja em termos estruturais ou pedagdgicos, o que evidencia a urgéncia de
politicas que ndo apenas afirmem direitos em um sentido legal, mas que promovam agdes
concretas para que o campo deixe de ser um espaco de exclusdo educacional.

O fechamento de escolas e a criacdo de Escolas Polos com critérios pouco transparentes
estruturam a negacao do direito a educacgdo publica ofertada na propria localidade de origem
dos sujeitos, deslocando-o0s para outros contextos sociais, inclusive urbanos, e causando-lhes
danos irreparaveis.

Apesar da reducdo no nimero de escolas, a demanda por educacdo nas escolas do
Campo em Tucurui manteve-se constante. E o que demonstra o nimero de matriculas. Um
aspecto contraditério da Politica de Nucleacdo, efetivada no municipio, cujo objetivo consistia
no atendimento ampliado e melhorado da oferta escolar, € evidenciado pelo expressivo
quantitativo de estudantes ndo atendidos em Escolas Polos. Constatou-se que 63% de todos os
estudantes matriculados nas escolas do Campo em 2023, no municipio de Tucurui, estavam
sendo atendidos pelas Escolas Anexas e Multianuais. Este fato sinaliza que as Escolas Polos
existentes ndo sdo suficientes para abarcar a demanda educacional das diferentes localidades
deste municipio.

Outra evidéncia encontrada é a de que ainda que o IDEB, analisado de forma isolada,
ndo seja um indicador que aponte a universalizacdo do ensino, nem sua efetiva qualidade, ndo
se pode deixar de registrar que o maior IDEB das Escolas Polos é de 3.8 e 0 menor € de 2.9,
dados que atrelados a outros fatores alertam para um cenario ainda mais prejudicial a educacao
ofertada no Campo. As contradi¢Bes observadas reafirmam a necessidade de uma leitura critica
e situada das politicas publicas educacionais do Campo, que leve em conta as vozes
historicamente silenciadas e os impactos concretos desta e de outras politicas publicas na vida
das populacgdes do campo.

O desejo é que estes escritos, agora constituidos em discurso cientifico, permitam
compreender como séo estruturadas e implementadas as politicas educacionais voltadas as
populacbes do Campo no municipio de Tucurui, quais as caracteristicas, quem sao 0s sujeitos
que participaram deste processo e, principalmente, qual o impacto da politica de nucleacdo de
escolas do Campo para a garantia efetiva do direito a educacdo, ndo somente no locus desta

pesquisa, ou no Pard, mas, quica, em todo o territorio nacional.
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Diante do exposto reafirma-se que a pesquisa ndo se encerra em si mesma, mas abre
novas possibilidades de andlise. O direito a educacdo no campo permanece COMo um espaco de
luta, no qual diferentes sujeitos disputam sentidos e buscam alternativas para garantir uma
formacéo educativa que respeite as diversidades territoriais e culturais locais.

O desafio que se impde, portanto, é seguir problematizando os discursos que sustentam
a politica de nucleacdo, ampliando o debate sobre a Educacdo do Campo e reafirmando o
compromisso com uma escola que ndo se limite a cumprir protocolos institucionais, mas que
verdadeiramente pertenca e responda as realidades das localidades que dela fazem parte.

Extinguir escolas ndo significa apenas fechar suas portas e deslocar corpos, significa
silenciar vozes, desarticular memorias e deslegitimar modos de existéncia. A politica de
nucleacdo escolar, ao se inscrever no espaco discursivo das melhorias estruturais e da eficiéncia
administrativa, opera um gesto de apagamento, em que a exclusdo € travestida de progresso.
Este funcionamento discursivo ndo é neutro. Pelo contrario, revela o embate entre formac6es
ideoldgicas que disputam o sentido da Educacdo do Campo.

Se de um lado, o discurso institucional sustenta a necessidade de reorganizacao
econdmico-administrativa da oferta escolar para garantir qualidade; de outro lado, as marcas
deixadas nos sujeitos afetados evidenciam que esta reorganizacdo, na pratica, se traduz no
esvaziamento das escolas enquanto espagos de pertencimento. Portanto, desnaturalizar o
discurso dominante e reivindicar uma politica publica educacional que, em vez de impor
deslocamentos, fortaleca territorios, continuara sendo o desafio de todos aqueles que

bravamente lutam pelo direito de (re)existir em seus territérios por meio da educacéo.
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APENDICE | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

& , UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA o
“F%;i NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAGAO BASICA
A=21. PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO DA AMAZONIA — EDUCANORTE -
P>T< PPGEDA
(ASSOCIACAO PLENA EM REDE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Eu, Elisvania Nunes Braz, convido o (a) senhor (a) a participar do estudo intitulado Nucleacéo
de Escolas do Campo: sentidos circulantes nos discursos em torno da politica publica de
Educacé@o do Campo no municipio de Tucurui-PA, em conformidade com as diretrizes da
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

Por favor, leia este documento com bastante atencdo antes de assina-lo. Caso haja alguma
palavra ou frase que o (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com a pesquisadora
responsavel pelo estudo. A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua permissdo para participar do mesmo.

Justificativa da Pesquisa: A pesquisa tem como foco de estudo as escolas localizadas na zona
rural do municipio de Tucurui e que se transformaram em Escolas Polos através de politica
publica educacional denominada de Nucleacao.

Objetivo da Pesquisa: O objetivo desta pesquisa é analisar, nas entrevistas dos sujeitos que
acompanharam o surgimento das Escolas Polos, como tem sido garantido o direito a educacao
das populac6es que vivem na zona rural do municipio de Tucurui, e tem como justificativa a
compreensdo da nucleagdo enquanto politica publica educacional.

Beneficios da Pesquisa: Os possiveis beneficios resultantes da participacdo na pesquisa sdo:
ampliacdo de Escolas Polos, melhorias nas instalagcGes das escolas j& existentes. Além disso,
esta pesquisa contribuird para o aumento do conhecimento sobre o assunto estudado, e seus
resultados podem resultar na analise e na melhoria da politica pablica, contribuindo com o
acesso, de qualidade, a educacéo, de comunidades do campo de todo o Brasil.

Riscos da Pesquisa: Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso
estudo, o0s possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa sdo: o(a) se
sentir incomodado em relatar algum ato ou situagdo constrangedora ou sensivel, relacionada a
criacdo das Escolas Polos no municipio de Tucurui ou ser identificado no estudo, mesmo que a
pesquisadora opte pelo uso de pseuddnimos ou por abreviagoes.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em sua participacdo
s80 0s seguintes: Apds a sua concordancia em participar deste estudo, agendaremos um dia para
a realizacdo de uma entrevista. Esta entrevista serd gravada e transcrita.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo é obrigatoria. Caso o(a) Sr.(a)
decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a
pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento que o(a) Sr. (a) recebe ou possa vir a
receber na instituicao.

N&o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacao na pesquisa e o(a) Sr.(a) ndo
tera nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos, porém, podera receber por
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despesas decorrentes de sua participagdo, tais como: transporte e alimentacdo, quando for
necessario o seu deslocamento de sua comunidade para a cidade, por exemplo. Estas despesas
serdo pagas pelo orcamento da pesquisa, via pix ou transeréncia bancaria, feita diretamente ao
entrevistado.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua participacdo na
pesquisa, o(a) Sr.(a) recebera todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e
garantimos indenizagdo diante de eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a
pesquisa.

Solicitamos também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area de educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as
fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como € garantido ao Sr.(a) o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim,
tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua participacao.

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa Nucleacdo de
Escolas do Campo: sentidos circulantes nos discursos em torno da politica publica de
Educacao do Campo no municipio de Tucurui-PA. Entendi 0s pontos positivos e 0s riscos
a que estou submetido em participar desta pesquisa. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que, a qualquer momento, posso desistir sem que tenha qualquer prejuizo.
Recebi uma copia deste termo de consentimento, li e quero/concordo em participar da
pesquisa/estudo.

Tucurui (PA),  de_ de 2024.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador responsavel

Em caso de duvidas com respeito a pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador(a) Responsavel: Instituicdo responsavel:

Elisvania Nunes Braz Universidade Federal do Para - PPGEDA
Endereco: Travessa Jodo Pessoa, n° 49 Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Belém -
CEP: 68459603 PA, 66075-110

—:94-992554164 ~ (91)3201-8917

E-mail: elisvaniabraz@yahoo.com.br E-mail-educanorteufpa@gmail.com

Em caso de davidas com respeito a pesquisa, vocé podera consultar:

Orientadora da Pesquisa: Instituicdo responsavel:
Maria de Fatima Matos de Souza Universidade Federal do Para - PPGEDA
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Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Belém -
Belém - PA, 66075-110 PA, 66075-110

E-mail: fmatos@ufpa.br

E-mail: educanorteufpa@gmail.com

Em caso de dividas com respeito a pesquisa, vocé podera consultar:

Instituicdo responsavel:

Instituto de Ciéncias da Saude, Universidade Federal do
Pard (CEP-ICS/UFPA) — Faculdade de Enfermagem do
ICS

Comité de Etica em Pesquisa com Seres Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Belém -
Humanos PA, 66075-110
Sala 13 — 2° andar

7 (91)3201-7735
E-mail:_cepccs@ufpa.br

Esse Termo é assinado em duas vias, sendo uma do (a) Sr. (a) e a outra para a
pesquisadora.
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APENDICE Il — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE

._@_. UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA _—
5 NUCLEO DE ESTUDOS TRANSDISCIPLINARES EM EDUCAGAO BASICA %%
ZPROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DA AMAZONIA — EDUCANORTE -
PPGEDA
(ASSOCIACAO PLENA EM REDE)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Eu, Elisvania Nunes Braz, convido vocé a participar da pesquisa intitulada Nucleagéo de Escolas do
Campo: sentidos circulantes nos discursos em torno da politica publica de Educacao do Campo
no municipio de Tucurui-PA, em conformidade com as diretrizes da Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude (CNS). Informamos que seu pai/mde ou responsavel legal permitiu a sua
participacéo.

Por favor, leia este documento com bastante aten¢do antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou
frase que vocé ndo consiga entender, converse comigo, a pesquisadora responsavel pelo estudo. A
proposta deste documento ¢é explicar tudo sobre o estudo e solicitar a sua permissao para participar
do mesmo.

Justificativa da pesquisa: A pesquisa tem como foco de estudo as escolas localizadas na zona rural
do municipio de Tucurui e que se transformaram em Escolas Polos através de politica publica
educacional denominada de Nucleagéo.

Obijetivo da pesquisa: Pretendemos saber se as Escolas Polos atendem as necessidades escolares de
seus estudantes, como foi a participacdo do estudante na criacdo dessas escolas e quais mudangas e
melhorias ocorreram depois da implantacdo das Escolas Polos.

Beneficios da pesquisa: A sua participacdo € importante, pois através de seus relatos é possivel que
haja melhorias nas condi¢des oferecidas pela escola. Isto é ampliagdo dos espacgos, melhoria na
merenda escolar e no transporte oferecido.

Riscos da pesquisa: Nesta pesquisa, 0s possiveis riscos ou desconfortos decorrentes de sua
participacdo sdo: vocé se sentir incomodado (a) em relatar algum ato ou situacdo constrangedora ou
sensivel, relacionada a sua vivéncia em sua escola ou ser identificado no estudo, mesmo que a
pesquisadora opte pelos usos de pseudénimos ou abreviacdes.

Gostaria muito de contar com sua participacdo, mas vocé ndo é obrigado a participar e ndo tem
problema se desistir. As suas informacdes ficardo sob sigilo. Ninguém sabera que vocé esta
participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informacdes
que vocé nos der. Os resultados da pesquisa serdo publicados no site da instituicdo em que a pesquisa
e em revistas da area de educacdo, mas sem identificar (dados pessoais, videos, imagens e audios de
gravacodes) dos participantes (criangas/adolescentes).

CONSENTIMENTO POS-INFORMADO

Eu aceito participar da pesquisa Nucleacao de Escolas
do Campo: sentidos circulantes nos discursos em torno da politica publica de Educagdo do
Campo no municipio de Tucurui-PA. Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.
Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir
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e gue ninguém vai ficar com raiva/chateado (a) comigo. A pesquisadora esclareceu minhas duvidas
e conversou com 0s meus pais/responsavel legal. Recebi uma cdpia deste termo de assentimento, li e

quero/concordo em participar da pesquisa/estudo.

Assinatura do (a) menor

Tucurui (PA),_  de  de 2024.

Assinatura da pesquisadora responsavel

Em caso de duvidas com respeito a pesquisa, vocé podera consultar:

Pesquisador(a) Responsavel:
Elisvania Nunes Braz

Instituicdo responsavel:
Universidade Federal do Para - PPGEDA

Endereco: Travessa Jodo Pessoa, n° 49
CEP: 68459603

~:94 -992554164

E-mail: elisvaniabraz@yahoo.com.br

Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Belém -
PA, 66075-110

1 (91)3201-8917

E-mail: educanorteufpa@gmail.com

Em caso de duvidas com respeito a pesquisa, vocé podera consultar:

Orientadora da Pesquisa:
Maria de Fatima Matos de Souza

Instituicdo responsavel:
Universidade Federal do Para - PPGEDA

Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama,
Belém - PA, 66075-110

~:93-99147-7647
E-mail: fmatos@ufpa.br

Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Belém -
PA, 66075-110

7 (91)3201-8917

E-mail: educanorteufpa@gmail.com

Em caso de duvidas com respeito a pesquisa, vocé podera consultar:

Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos

Instituicdo responsavel:

Instituto de Ciéncias da Saude, Universidade Federal do
Pard (CEP-ICS/UFPA) — Faculdade de Enfermagem do
ICS

Endereco: R. Augusto Corréa, 01 - Guama, Belém
- PA, 66075-110
Sala 13 — 2° andar

[ (91)3201-7735
E-mail: cepccs@ufpa.br

Esse Termo é assinado em duas vias, sendo uma para o entrevistado e a outra para a pesquisador.
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APENDICE |11 - Roteiro de Entrevista — Representante da Secretaria Municipal de

Educacdo com atividades relacionadas a Educacéo do Campo

Nome:

Formacéo:

Cargo/funcdo que ocupa na Semed:

BLOCO TEMATICO I - Planejamento da Politica de Nucleac¢&o Escolar no Municipio de
Tucurui-PA

1. Quais foram as principais motivacdes que levaram a Semed a (re)organizar a oferta escolar
no Campo a partir da Politica de Nucleagdo?

2. Quais foram as orientacdes do MEC para a implantacdo da politica de nucleacdo no
municipio?

3. Quais foram os critérios utilizados para nortear a efetivacdo da nucleacéo das escolas?

4. Quais foram as a¢des ou medidas realizadas pela Semed no processo de planejamento da
nucleacédo de Escolas do Campo no municipio?

BLOCO TEMATICO Il — Desenvolvimento da Politica de Nucleagdo Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Houve dificuldades durante o processo de implementacdo da politica de nucleacdo no
municipio de Tucurui-PA? Se sim, quais dificuldades foram enfrentadas e quais medidas foram
adotadas?

2. Com a criacdo das Escolas Polos, a oferta de Escolas do Campo em Tucurui passou a ter uma
nova configuracdo. Estas mudancas também se estenderam as propostas pedagogicas
curriculares? Se sim, o que efetivamente mudou?

BLOCO TEMATICO Il — Consolidagéo e Avaliag&o da Politica de Nucleag&o Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Houve alteragGes na proposta inicial da Politica de Nucleagdo? Em caso positivo informe
quais alteracdes foram realizadas e de que forma foram conduzidas.

2. Como o gestor publico municipal, por intermédio da Semed, tem garantido o acesso e a
permanéncia dos alunos as Escolas Polos?
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3. Como a Politica de Nucleagdo Escolar, adotada no municipio de Tucurui, tem assegurado o
direito a educacdo das popula¢des do Campo?
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APENDICE IV - Roteiro de Entrevista — Representante do Conselho Municipal de
Educacédo (CME)

Nome:

Formacéo:

Camara que ocupa no CME:

BLOCO TEMATICO I - Planejamento da Politica de Nucleac¢&o Escolar no Municipio de
Tucurui-PA

1. Como o CME participou da (re)organizacao da oferta escolar no Campo a partir da Politica
de Nucleacao?

2. Quais foram as medidas tomadas pelo CME no processo inicial de planejamento da nucleacéo
de Escolas do Campo no municipio?

BLOCO TEMATICO Il — Desenvolvimento da Politica de Nucleacdo Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Quais estratégias o CME adotou para acompanhar a execucdo da nucleacdo escolar no
municipio?

2. Na analise do CME quais foram os maiores desafios durante o processo de implementacao
da politica de nucleagdo no municipio de Tucurui-PA?

BLOCO TEMATICO I11- Consolidacdo e Avaliacdo da Politica de Nucleagio Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. No que tange ao acompanhamento e a avaliacdo do CME, como a Semed tem garantido o
acesso e a permanéncia dos alunos nas Escolas Polos?

2. Considerando as responsabilidades inerentes ao CME, dentre elas a de acompanhar a
execucdo das politicas publicas educacionais, como a Politica de Nucleacdo Escolar, adotada
no municipio de Tucurui, tem assegurado o direito a educacdo das popula¢des do Campo?
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APENDICE V - Roteiro de Entrevista — Liderancas da Localidade do Lago da UHT e

das areas de Terra Firme

Nome:

Comunidade:

BLOCO TEMATICO I - Planejamento da Politica de Nucleac¢&o Escolar no Municipio de
Tucurui-PA

1. Como a comunidade soube da construcdo das Escolas Polos, resultante da Politica de
Nucleacéo Escolar?

2. Houve participacdo da comunidade nas decisdes que envolveram a criagcdo das Escolas
Polos? Se sim, quais decisdes foram tomadas de comum acordo com a comunidade?

3. Para a criacdo das Escolas Polos, algumas escolas foram fechadas. A comunidade participou
dessa decisdo? Se sim, quais critérios foram utilizados para decidir quais escolas seriam
fechadas?

BLOCO TEMATICO Il — Desenvolvimento da Politica de Nucleacdo Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Quando as aulas iniciaram nas Escolas Polos, as comunidades encontraram algum tipo
dificuldade quanto ao acesso e a permanéncia de seus (as) filhos (as) na escola? Se sim, quais
foram as maiores dificuldades enfrentadas pela comunidade?

BLOCO TEMATICO |11 - Consolidacio e Avaliacio da Politica de Nucleag&o Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Como o poder publico municipal tem garantido o acesso e a permanéncia dos alunos nas
Escolas Polos?

2. Na visdo da comunidade, como a Politica de Nucleacdo Escolar, que deu origem a criacao
das Escolas Polos, tem assegurado o direito a educacdo das populacbes do Campo?
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APENDICE VI - Roteiro de Entrevista — Gestores das comunidades escolares das

Escolas Polos localizadas no Lago da UHT e nas areas de Terra Firme

Nome:

Escola Polo:

Cargo/funcdo que ocupa na escola:

BLOCO TEMATICO I - Planejamento da Politica de Nucleac¢&o Escolar no Municipio de
Tucurui-PA

1. A comunidade escolar participa nas decisdes que envolveram a criagdo das Escolas Polos?
Se sim, quais decisdes foram tomadas de comum acordo com a comunidade escolar?

2. Para a criacdo das Escolas Polos algumas escolas foram fechadas. A comunidade escolar
participou dessa decisdo? Se sim, quais critérios foram utilizados para decidir quais escolas
seriam fechadas?

BLOCO TEMATICO Il — Desenvolvimento da Politica de Nucleagdo Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Com a criacdo das Escolas Polos, a oferta de Escolas do Campo, em Tucurui, passou a ter
uma nova configuracdo. Estas mudancas também se estenderam as propostas pedagogicas
curriculares? Se sim, o que efetivamente mudou?

2. Quando as aulas iniciaram nas Escolas Polos, a comunidade escolar encontrou algum tipo de
dificuldade? Se sim, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas e como foram contornadas
durante o processo de gestdo da escola?

BLOCO TEMATICO Il — Consolidacéo e Avaliacio da Politica de Nucleag&o Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Como o poder publico municipal tem garantido o acesso e a permanéncia dos alunos as
Escolas Polos?

2. Na visdo da comunidade escolar, como a Politica de Nucleacdo Escolar, adotada no
municipio de Tucurui, tem assegurado o direito a educacdo das popula¢des do Campo?
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APENDICE VII - Roteiro de Entrevista — Estudantes das Escolas Polos localizadas no

Lago da UHT e nas areas de Terra Firme

BLOCO TEMATICO I - Planejamento da Politica de Nucleac¢&o Escolar no Municipio de
Tucurui-PA

1. Como a comunidade estudantil participou nas decisdes que envolveram a criagéo das Escolas
Polos?

2. Para a criagdo das Escolas Polos, algumas escolas foram fechadas. A comunidade escolar
participou dessa decisdo? Se sim, quais critérios foram utilizados para decidir quais escolas
seriam fechadas?

BLOCO TEMATICO Il — Desenvolvimento da Politica de Nucleagdo Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Com a criacdo das Escolas Polos, a oferta de Escolas do Campo, em Tucurui, passou a ter
uma nova configuracdo. Estas mudancas também se estenderam as aulas? Se sim, o que
efetivamente mudou?

2. Quando as aulas iniciaram nas Escolas Polos, vocé encontrou algum tipo de dificuldade? Se
sim, quais foram as maiores dificuldades enfrentadas e como foram resolvidas para que vocé
continuasse estudando?

BLOCO TEMATICO Il — Consolidacéo e Avaliacio da Politica de Nucleag&o Escolar no
Municipio de Tucurui-PA

1. Como o poder pablico municipal tem garantido o acesso e a permanéncia dos alunos as/nas
Escolas Polos?

2. Na visdo da comunidade escolar, como a Politica de Nucleacdo Escolar, adotada no
municipio de Tucurui, tem assegurado o direito a educacdo das popula¢des do Campo?
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APENDICE VIII - Relagéo das Escolas do Campo do municipio de Tucurui, estado do

Par4, extintas, paralisadas ou remanejadas apds emancipacao politico-administrativa

N° Nome da Escola

01 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Abelardo Pereira
02 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Agua Azul

03 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alba de Barros

04 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alcobaca

05 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alto Alegre Muju
06 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alto do Sossego
07 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Amapa

08 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Aquérios Cruzeiro do Sul
09 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Beija-Flor

10 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Bela Vista

11 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Benedito Ramos
12 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Boa Esperanca

13 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Boa Fé

14 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Boa Vista

15 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Bom Jesus 11

16 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Capoteua

17 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Carajas

18 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Carisma

19 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Silva

20 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Castelo Branco

21 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Cecilia Meireles
22 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Costa e Silva

23 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristo Redentor
24 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Cristo Rei

25 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Cruzeiro do Sul

26 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Deus é amor

27 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Deus por nés

28 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Dionisio Martins
29 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom Humberto
30 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Gaspar Viana
31 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Liler Ledo

32 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Edmundo Rodrigues
33 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Elias Pereira Carrijo
34 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Emilia Rodrigues Pereira
35 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Emilio Furman

36 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alto da Floresta
37 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Goncalves Dias
38 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Gutemberg

39 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Horlando Vieira
40 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Humberto Campos
41 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Ilha do Angelim
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42 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Itacoroa

43 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Alves Barbosa
44 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim José da Silva Xavier
45 | Escola Municipal de Ensino Fundamental José Cicero da Silva

46 | Escola Municipal de Ensino Fundamental José de Anchieta

47 | Escola Municipal de Ensino Fundamental José Dorgival

48 | Escola Municipal de Ensino Fundamental José Martins Pessoa

49 | Escola Municipal de Ensino Fundamental José Soares do Couto Filho
50 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Jucelino Kubstchek

51 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Jurubatuba

52 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Km 165

53 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Km 198

54 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Km 29

55 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Km 65

56 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Lago Azul

57 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Lago Bonito

58 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Liberdade Camponesa
59 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Linh&o de Altamira

60 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Luiza Ramos Martins

61 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Evandro Silva
62 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maranata

63 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Marcos Antdnio

64 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Margarida Alves

65 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Sales

66 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Marinheiro

67 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Menino Jesus

68 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Miguel Silva

69 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Moacir Gadotti

70 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Monte Horebe

71 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Monte Rei

72 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Monte Sinai

73 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Nicolau Zumero

74 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora Aparecida
75 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora das Gracas
76 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de Fatima
77 | Nossa Senhora do Perpétuo Socorro

78 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Odimissia Dias

79 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Olindina Souza da Silva
80 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Olindo Ribeiro

81 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Oneida Barraje Zumero
82 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Origem do Saber

83 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Ororitawa

84 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Oscar Cavalcante

85 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Paralna

86 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Parsifal Pontes

87 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Euni Passaro Azul
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88 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Paz e Amor

89 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Pedro Joaquim Lourenco
90 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Sa de Souza

91 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro Teixeira

92 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Pederneiras

93 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Pero VVaz de Caminha

94 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Petrépolis |

95 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Petrépolis |1

96 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Presidente Castelo Branco
97 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Primavera

98 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Princesa Isabel

99 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Profa. Graziela

100 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Profa. Luiza Ramos Martins
101 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Di6genes de Souza
102 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Pucurui

103 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo de Assis

104 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo XVI1I

105 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Monteiro da Silva
106 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Ribeiro de Souza
107 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimundo Santana de Carvalho
108 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Remanséo da Beira

109 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Retiro da Conspel

110 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Reunidas

111 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Rio Jorddo

112 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa

113 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Ana

114 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Angélica

115 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Cecilia

116 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Rosa

117 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Cruz

118 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Helena

119 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Fé

120 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santo Antdnio

121 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Inés

122 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Isabel

123 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Maria Gorete

124 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Rita

125 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Benedito

126 | Escola Municipal de Ensino Fundamental S8o Cristovao

127 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Rosa

128 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Domingos

129 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Francisco

130 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo José

131 | Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Pedro

132 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo José Batista

133 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Raimundo




230

134 | Escola Municipal de Ensino Fundamental S&o Silvestre

135 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Rafael

136 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sitio das Macaubas
137 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Suely Furman

138 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo Neves |
139 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Tiradentes

140 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Transcameté

141 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Transcameta Km 80
142 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Umuarama

143 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Unido Faz a Forca
144 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Unidos Venceremos
145 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Vicinal dos Madeireiros
146 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Vinicius de Moraes
147 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Visconde de Taunai
148 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Vital Barroso

149 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Waldir Ribeiro

150 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Zélia Cardoso

151 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Caminho do Saber
152 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Orlando Vieira

153 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Duque de Caxias
154 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Estevam

155 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alto Verde

156 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Rui Barbosa

157 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimunda Gomes
158 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Raimunda Tavares
159 | Escola Municipal de Ensino Fundamental O Mundo da Crianga
160 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Deusdete Melo

161 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Mdnica

162 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Paulo Fonteles

162 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Rei dos Reis

163 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Beira Rio

164 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora da Conceicao
165 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Santo Anténio
166 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santos Dumont

167 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sorriso

168 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria da Conceicdo Catoia
169 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Sebastido

170 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Padre Antonio Vieira
171 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Helena

172 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Antbnio Ribeiro

173 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Ana Nery

174 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Alto da Colina

175 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Crianca Feliz

176 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Gorete Campos

177 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Justino Coelho

178 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria Ceci Barros Holanda
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179 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maximiano Santana
180 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Marcio e Marcelo
181 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Tia Leny

182 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria do Socorro
183 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Montes Belo

184 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Marciano B. da Silva
185 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora das Dores
186 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Bom Samaritano

187 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Tocantins

188 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Unido Faz a Forca
189 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Unidos Venceremos
190 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Tancredo Neves Il
191 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Eunice Farias

192 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Pref. Kaname

193 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Maria de Assis
194 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Novo Horizonte

195 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Estrela da Selva

196 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Juscelino Kubitschek
197 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Clara

198 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Jorge

199 | Escola Municipal de Ensino Fundamental So Luis

200 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Rose Maria Carvalho
201 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos Brito

202 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Bernadino

203 | Escola Municipal de Ensino Fundamental Claudio Furman




