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EPIGRAFE

[...] A brincadeira é a fonte do desenvolvimento [...]

Lev Semionovich Vigotski.
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RESUMO

As brincadeiras na Educacdo Infantil sdo temas relevantes e bastante discutidos nas pesquisas cientificas. Porém,
0 que torna este estudo diferenciado é o fato de buscarmos langar um olhar a contribuicdo do brincar para o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores da crianga pequena no contexto amazdnico, bem como
provocar uma reflexdo sobre as possibilidades de construcdo da identidade da crianca. Tratamos neste estudo, o
brincar como condi¢cdo humana e ndo apenas como recurso pedagogico. Nessa perspectiva, assumimos o brincar
como uma forma de expressdo e apropriacdo da cultura, uma acdo que potencializa a imaginagdo criativa e a
formagdo humana. A pesquisa que ora propomos tera como base tedrica autores que colocam a crianga como
protagonistas de sua histéria e o brincar como condicdo para se pensar o ser humano, sem ignorar as
possibilidades de aprendizagens da crianca e seu desenvolvimento cognitivo, criativo, social e cultural. Para isso
elegemos os fundamentos da teoria histérico-cultural. Com este estudo pretendemos responder a seguinte questao:
como o brincar mediado pela pratica docente contribui para o desenvolvimento das funcdes psicologicas
superiores da crianca pequena na Educacdo Infantil no contexto amazénico? Para VWgotsky (1998), a crianga por
intermédio da brincadeira, das atividades lGdicas, atua mesmo que simbolicamente nas diferentes situacdes
vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e isso por si ja justificaria a
necessidade do brincar na pré-escola. Logo, a investigacdo esta sendo realizada no Centro Educacional Claudir
Carvalho, zona rural, municipio de Parintins - AM, especificamente com trinta criancas da Educacdo Infantil na
faixa etaria de 04 anos e duas professoras do | Periodo. Como metodologia da pesquisa, adotamos a abordagem da
microgenética na perspectiva histérico-cultural por entender que ela permitird uma compreensdo mais detalhadas
da aprendizagem cultural. Nesse entendimento, a importancia deste estudo primeiramente reside no fato de que ao
compreender o brincar como ato criativo e dindmico, o docente se perceba como um pesquisador das relacGes
historicas e culturais que emanam do brincar dentro ou fora da sala de aula. Afinal, durante as brincadeiras ha um
processo de interacdo e de cognicdo acontecendo. Também supomos que a execucao desta pesquisa possa ampliar
as perspectivas que o professor tem de conhecimento e podera utilizar as brincadeiras de forma menos limitadas,
permitindo que as criancas vivessem e experimentem situacOes diversificadas no cotidiano da escola.

Palavras-chave: Brincar. Educacdo Infantil. Desenvolvimento infantil. Contexto amazénico. Teoria histérico-cultural.




ABSTRACT

Play in Early Childhood Education is a relevant topic that has been widely discussed in scientific research. However, what
makes this study different is the fact that we are looking at the contribution of play to the development of the higher
psychological functions of the young child in the Amazonian context, as well as provoking reflection on the possibilities of
constructing the child's identity. In this study, we treat play as a human condition and not just as a pedagogical resource. From
this perspective, we see play as a form of expression and appropriation of culture, an action that enhances the creative
imagination and human formation. The research we are proposing here will be based on the theory of authors who see
children as the protagonists of their history and play as a condition for thinking about the human being, without ignoring the
possibilities of children's learning and their cognitive, creative, social and cultural development. To this end, we have chosen
the foundations of cultural-historical theory. With this study we intend to answer the following question: how does play
mediated by teaching practice contribute to the development of the higher psychological functions of young children in Early
Childhood Education in the Amazonian context? According to Wgotsky (1998), through play, the child acts symbolically in
the different situations experienced by human beings, reworking feelings, knowledge and meanings, and this in itself justifies
the need for play in pre-school. The research is therefore being carried out at the Claudir Carvalho Educational Center, in the
rural area of Parintins - AM, specifically with thirty preschool children aged 04 and two teachers from the first period. As a
research methodology, we adopted the micro-genetic approach from a cultural-historical perspective, as we believe it will
allow us to gain a more detailed understanding of cultural learning. In this understanding, the importance of this study lies
firstly in the fact that by understanding play as a creative and dynamic act, teachers can see themselves as researchers into the
historical and cultural relationships that emanate from play inside and outside the classroom. After all, during play there is a
process of interaction and cognition taking place. We also hope that carrying out this research will broaden teachers'
perspectives of knowledge and enable them to use play in a less limited way, allowing children to live and experience diverse
situations in everyday school life.

Keywords: Play. Early childhood education. Child development. Amazonian context. Cultural-historical theory.
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Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender fazer o caminho caminhando, refazendo e
retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar.
(Freire, 2000, p. 155).

Narrar meu percurso de vida pessoal e académico neste Memorial foi uma oportunidade valiosa
para refletir sobre as vivéncias e experiéncias, tanto pessoais quanto profissionais, que ja atravessei e
continuarei a atravessar neste rio da vida.

Minha histéria de vida, desde a infancia no Estirdo do Equador, Tabatinga e Parintins, Estado do
Amazonas, até a minha formagdo académica e experiéncias profissionais, foram profundamente
influenciadas pela cultura e pela natureza da regido amazonica, e essa influéncia se reflete na minha
escolha por este tema téo relevante para a educacdo, mas especificamente para o estudo do brincar na
infancia.

No decorrer da escrita do memorial, embora breve, destaco as situacdes mais significativas e
relevantes em ordem cronoldgica.

Meu nome é Ana Cristina Mota da Costa Cunha, e minha histéria comega no Hospital de
Guarnicao de Tabatinga (HGuUT), onde nasci as 19h do dia 15 de julho de 1985. Tabatinga, minha cidade
natal, situa-se no extremo oeste do Amazonas, na vibrante triplice fronteira entre Brasil, Colémbia e

Peru. Sou a primogénita de trés irmé&os.

Meus pais, Elitde Santana e Raimunda Mota, se conheceram em 1983, quando meu pai foi servir
0 Exército Brasileiro no 4° Pelotdo Especial do Comando de Fronteira Solimdes/8° Batalhdo de
Infantaria de Selva, no Estirdo do Equador, também no Amazonas. Casaram-se no ano seguinte, no

mesmo local onde meu pai cumpriu seu servi¢co militar de 1983 a 1991.

Quando penso na minha infancia, sou imediatamente transportada para momentos simples e
singelos. Revivo as brincadeiras com minha mae: esconde-esconde, o giro do bambolé na cintura, as
cinco Marias... Nossas vozes se uniam em canc¢des do "Xou da Xuxa', enquanto dancavamos na sala de
casa, e a chuva nos convidava para um banho livre e despreocupado. Que tempos bons! E foi nesse
espirito de descoberta e alegria que minha jornada escolar comecgou. Por volta de 1989, meus primeiros
passos na educacdo foram dados em uma pré-escola da Escola Estadual Tenente Rufino, localizada no 4°
Pelotdo Especial de Fronteira — Estirdo do Equador, no municipio de Atalaia do Norte, Amazonas. Essa
escola rural, onde ainda nem tinha completado quatro anos, marcou o inicio de uma trajetoria que me

levaria a explorar o mundo do conhecimento.



Em 1990, meu primeiro irmdo, Tiago Roosewel, nasceu em Tabatinga, tornando-se meu melhor

amigo e companheiro de brincadeiras, juntamente com minha mae.

Em 1990, a chegada de meu primeiro irméo, Tiago Roosewel, em Tabatinga, transformou minha
infancia. Ele ndo era apenas um irmdo, mas meu amigo inseparavel e companheiro de aventuras. Juntos,
explordvamos 0 mundo através de brincadeiras, guiados pela sabedoria e criatividade de nossa mée. Ela,
com seu olhar atento e coracdo generoso, nos ensinou a importancia do brincar como atividade cultural,

um legado que carrego comigo até hoje.

Aos 5 anos, Parintins, no coracdo do Amazonas, tornou-se nosso novo lar. A cidade, palco do
iconico festival folclérico, me apresentou a um universo de descobertas. As brincadeiras continuaram
presentes em minha vida, agora com um toque da cultura local, como as brincadeiras com temas do Boi-
Bumba. Eu me lembro com carinho das brincadeiras com meus irmédos e amigos, construindo cabanas de
galhos e folhas em nossos quintais, inventando historias e personagens, e explorando a mata ao nosso
redor. Essas experiéncias, que comecaram no Estirdo do Equador, Tabatinga e se intensificaram em
Parintins, plantaram em mim a semente do interesse pelo universo infantil e pela importancia do brincar

para o desenvolvimento das criangas, especialmente no nosso contexto amazoénico.

Minha infancia foi marcada pelas brincadeiras ao ar livre, na natureza exuberante da regido
amazobnica. As brincadeiras de rua, com as criangas da vizinhanca, eram constante em minha vida.
Brincavamos de pega-pega, pular corda, manja pega, esconde-esconde, amarelinha, casinha, pular
elastico, empinar papagaio (pipa), subir em arvore e muitas outras brincadeiras que estimulavam a nossa
criatividade e imaginacdo, atividades essas fundamentais para o desenvolvimento infantil (Vigotski,
1978)

Digo que minha infancia foi cheia de significados importantes e hoje percebo o qudo importante
foi para meu desenvolvimento integral a mediacdo da minha mae durante as brincadeiras, pois ela foi a
primeira pessoa a ensinar-me a brincar.

Nesse interim, de lembrancas Guimaraes Rosa (2001) tinha razdo quando certa vez escreveu:

[...JA lembranca da vida da gente se guarda em trechos diversos, cada um com seu signo e
sentimento, uns com os outros acho que nem ndo misturam. [...] Tem horas antigas que ficaram
muito mais perto da gente do que outras, de recente data. O senhor mesmo sabe.

O trecho poético nos transporta para 0 amago da memoéria humana, revelando sua natureza
fragmentada e subjetiva. Ao descrever a lembranga como "trechos diversos", cada um com seu "signo e
sentimento”, Rosa (2001) nos mostra que nossas vivéncias nao se organizam de forma linear, mas sim
como flashes isolados, carregados de emocgfes Unicas. Essa constatacdo nos leva a refletir sobre a

complexidade da memoria e a forma como ela tece a nossa propria historia



O anseio pela docéncia surgiu da admiracdo pela figura social de minha mae, professora, e se
manifestou em minhas brincadeiras de faz de conta, onde a representacdo da professora, ensinando o A-
B-C aos colegas, era a minha predileta

Neste sentido optei por cursar no Ensino Médio, o curso de magistério, onde faco parte da
Gltima turma (2000-2002) do curso ofertado no Colégio Nossa Senhora do Carmo?!, municipio de
Parintins-AM.

Ll .\\\4

Foto: Yuri Pinheiro, 2022.

No mesmo ano em que conclui o Ensino Médio, minha irma cagula, Amanda Vitoria, nasceu. A
chegada dela, o brilho dos meus olhos, coincidiu com a minha primeira experiéncia na Educacao
Infantil, como monitora contratada pela Prefeitura Municipal de Parintins. Foi essa vivéncia que
solidificou minha certeza da vocacdo para a docéncia.

Em 2004, ingressei no Curso Normal Superior da Universidade do Estado do Amazonas (UEA),
fruto de um convénio entre a UEA, o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) e 0
Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), concluindo-o em 2008.
Paralelamente, cursei bacharelado em Servigco Social pela Fundacdo Universidade do Tocantins, de 2005
a 20009.

Em 2006, fui aprovada em concurso publico da Prefeitura Municipal de Parintins e, desde entédo,
exerco o cargo de professora efetiva na Educacéo Infantil.

No ano de 2010, fui convidada a prestar servicos como Assistente Social no Instituto Boi-Bumba

Garantido, com o objetivo de assegurar os direitos de criancas e adolescentes. Sinto orgulho e humildade

0 Colégio Nossa Senhora do Carmo, pertencente a Diocese de Parintins, foi fundado em 1956 e, desde 1957, é administrado
pelas Filhas da Caridade, em parceria com a Rede Estadual de Ensino, mantendo o zelo e a marca do Carisma Vicentino,
vivenciado ao longo desses 69 anos no estabelecimento.



ao mencionar que fui a primeira assistente social a integrar este instituto, que desenvolvia um projeto
social de grande relevancia para o municipio, oferecendo cursos de danca, musica, arte, pintura,

coreografia, entre outros. Infelizmente, o instituto encerrou suas atividades.

Entre 2012 e 2015, realizei especializacbes em Psicopedagogia, Educagdo Inclusiva,
Neuropsicopedagogia e Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Posteriormente, cursei Pos-Graduacao
stricto sensu em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Francis Xavier, onde meu objeto de estudo se

concentrou na ludicidade no ensino de Ciéncias Naturais

Em 2016, celebrei a unido matrimonial com Ulisses Cunha, meu companheiro de vida. Desde
entdo, trilhamos juntos um caminho de crescimento matuo, fundamentado no amor e na cumplicidade.
Buscamos incessantemente aprimorar nossa relagdo, construindo um lar onde o respeito e o dialogo
florescem. Nosso principal objetivo € proporcionar o melhor ambiente possivel para o desenvolvimento
integral de nosso filho, cultivando valores como a honestidade, a empatia e a busca pelo conhecimento

Em 2018, prestei concurso publico para a Secretaria de Estado de Educacdo do Amazonas
(SEDUC), almejando o cargo de Professor de Educagdo Especial - Sala de Recursos. Obtive éxito,
conquistando o 1° lugar. Desde minha posse, em agosto de 2019, atuo na Sala de Recursos
Multifuncionais da Escola Estadual "Araujo Filho", onde me dedico ao desenvolvimento de estratégias
pedagdgicas inclusivas.

A Escola Estadual "Aradjo Filho™ possui uma rica histéria, que se entrelaca com a propria
historia de Parintins. Conforme o Projeto Politico Pedagdgico da escola (2022), sua construcdo teve
inicio em 1803 e foi concluida em 1808, quando o municipio ainda se chamava Vila Nova da Rainha.
Inicialmente, o prédio foi concebido como residéncia de José Pedro Cordovil. Somente em 1848, por
meio do decreto oficial paraense n° 146, de 24 de outubro (época em que Parintins pertencia ao estado
do Gréo-Para), a edificacdo foi transformada em Escola do Sexo Masculino, denominacdo confirmada
pelo decreto n° 15, de 18 de outubro de 1853, da recém-criada Provincia do Amazonas. Em 1931, a
escola recebeu 0 nome de Grupo Escolar "Araujo Filho", em homenagem ao Dr. Francisco Pedro de
Araujo Filho, advogado, defensor dos humildes e catedratico da Faculdade de Direito do Estado do

Amazonas, nome que permanece até hoje.

Imagem 02 - Escola Estadual “Aradgjo Filho”, municipio de Parintins - AM



Fonte: Arquivo da escola, 2022.

Em minha jornada, um momento marcante ocorreu em 26 de novembro de 2019: a descoberta da
gravidez do meu primeiro filho. A noticia me inundou com uma onda de emoc¢des positivas, pois meu
filho era e é extremamente desejado. Como mae de primeira viagem, passei horas a fio imaginando seu
rostinho, suas médozinhas, e construindo mil e um planos para o nosso futuro. As lembrancas das minhas
proprias brincadeiras de infancia me inspiravam a pensar em como ensina-las a ele.

Em 21 de junho de 2020, as 08h16, em meio ao cendrio atipico da pandemia de COVID-19 e
com 35 semanas de gestacdo, meu amado filho Ben Lucas nasceu, ressignificando minha vida e
iluminando meu caminho. A partir do seu nascimento, meu olhar se agucou ainda mais para a

compreensdo do desenvolvimento infantil e para o papel fundamental do brincar nesse processo

Impulsionada pelas minhas vivéncias como docente na Educacdo Infantil e pelo desejo materno
de compreender a fundo a contribuicdo do brincar para o desenvolvimento infantil, elaborei um pré-
projeto de pesquisa e candidatei-me a uma vaga no curso de Doutorado em Educacdo na Amazénia — —
PGEDA? — Associacdo em Rede. Aprovada em 15 de margo de 2021, fui vinculada & Universidade
Federal do Amazonas — UFAM, sob a orientacdo do professor Dr. Jodo Luiz da Costa Barros, cuja
orientacdo, colaboracdo e amizade tém sido inestimaveis.

Posteriormente, integrei o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Fisica e suas Relacbes
Interdisciplinares — GEPEFRI, coordenado pelo Professor Doutor Jodo Luiz da Costa Barros. Este grupo

me proporciona momentos Unicos de reflexdo e debate sobre educacdo, a Amazonia, a vida e a jornada

2 Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo na Amazonia em Rede com 9 Universidades Federais e 1 Universidade
Estadual da Regido Norte, a saber: UFPA, UFAM, UFOPA, UFT, UFAC, UNIFAP, UFRR, UNIR e UEA.



humana. Além de contribuir significativamente para o desenvolvimento intelectual dos pesquisadores, o
GEPEFRI se preocupa genuinamente com o bem-estar de cada um. Como bem expressa o Prof. Dr. Jodo
Luiz (2023): '“necessitamos recuperar 0 humano pela poesia do coracao, o ser sensivel deve prevalecer
na vida cotidiana”.

No segundo semestre de 2021, cursei, como aluna especial, duas disciplinas que enriqueceram
significativamente minha formagdo académica: 'A construcdo historico-cultural dos conceitos de
infancia e crianca’, ministrada pela professora Doutora. Mércia Cristina Argenti na Universidade
Estadual Paulista — UNESP, Campus de Araraquara, Sdo Paulo, e 'Cultura Escolar e Curriculo',
ministrada pelo professor Doutor José Damido Rocha na Universidade Federal de Tocantins — UFT.
Ambas as disciplinas contribuiram ricamente para a apropriagdo de novos conhecimentos e
aprofundaram minha compreensao sobre meu objeto de estudo e pesquisa

A realizacdo do estagio de docéncia nas disciplinas Fundamentos Teorico-Metodologicos na
Educacdo Infantil I (semestre 2021/2) e Fundamentos Teorico-Metodologicos na Educacdo Infantil Il
(semestre 2022/1), no Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Sociais, Educacdo e Zootecnia da
Universidade Federal do Amazonas — ICSEZ/UFAM, em Parintins — AM, sob a orientacdo da Professora
Doutora Maria das Gragas Pereira Soares, representou outro marco significativo em minha trajetoria
académica. As disciplinas foram enriquecidas por dialogos profundos sobre a Educacdo Infantil, a
diversidade cultural amazonica e seus multiplos contextos, ressaltando que cada comunidade é
construtora de saberes e vivéncias Unicas.

O acolhimento humanizado da Prof2 Dr.2 Maria das Gragas durante o estagio de docéncia
proporcionou-me experiéncias e aprendizados valiosos, transcendendo a mera obrigatoriedade da
pratica. Compreendi, sobretudo, o significado e a constituicdo do ser docente como um processo

continuo de construcdo, onde se ensina e se aprende simultaneamente (Freire, 1996).

Concomitantemente ao estagio de docéncia, aos estudos e ao trabalho, fui convidada pela
professora de Lingua Portuguesa Rosangela Gongalves das Chagas, que leciona para o 5° ano do Ensino
Fundamental | na Escola Estadual "Araajo Filho", para organizarmos um livro infantil a partir do estudo
de géneros textuais, com destaque para a fabula. Aceitei o convite e iniciamos o projeto com duas
turmas do 5° ano, uma no periodo matutino e outra no vespertino.

Inicialmente, a professora Rosangela Goncalves dedicou quatro aulas a explicacdo dos géneros
textuais, com foco na fabula. Em seguida, foi proposto aos alunos a criacdo de uma fabula amazonica,
visando estimular o pensamento criativo e transpor o imaginario amazoénico para a producdo escrita e
artistica. Para tanto, as turmas foram divididas em onze grupos. Como resultado, obtivemos a producéo
coletiva e criativa do livro intitulado "Fabulas Amazé6nicas: o imaginario infantil”, que relne onze

fabulas retratando a realidade da Amazo6nia em sua rica biodiversidade vegetal, mineral e animal, bem



como os desafios enfrentados na preservacdo do meio ambiente. Torna-se evidente, portanto, que a

imaginacédo ¢é fundamental para praticamente todas as atividades mentais humanas (Vigotski, 2009, p. 25).

Figura 01— Capa do livro Fabulas Amazénicas: o imaginario infantil

Fonte:
arquivo pessoal da
pesquisadora, 2022.
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Quadro 01 — Productes Académicas da pesquisadora

realizadas nos programas de
pos-graduacdo do Amazonas
no periodo de 2015 a 2021.

ISNN: 1989-4155

Producéo Académica Periodico Qualis Ano AUTORES
publicacdo
Formagdo Humana  como/Concilium Journal A2 2023 /Ana Cristina Mota da C. Cunha
pratica  sécio-histérica:  um(ISSN: 0010-5236 Francisco Edson Pereira Leite
dialogo necessario. Rayanne Mesquita Estumano
Greicy Oliveira Nascimento
Dr.Michel Justamand
Dr.Jodo Luiz da Costa Barros
Evandro Luiz Ghedin
Estado do  conhecimentoCuadernos de A4 2023 /Ana Cristina Mota da C. Cunha
referente as pesquisas sobrelEducacion y Greicy Oliveira Nascimento
. Evren Ney da Silva Jean
formacdo  de  professoresDesarrollo

Dr.Evandro Luiz Ghedin

Dr.Jodo Luiz da Costa Barros




contexto amazénico: desafios
do ensino remoto em Parintins

Fazendo Antropologia
no Alto Solimbes 31.
31ed.Sdo

Paulo/Manaus: Alexa
Cultural/EDUA,
2022, v. 31, p. 203-

223.

Educacdo especial e o ensinoCuadernos de A4 2023 Francisco Edson Pereira Leite
remoto: cenario das produgdesfEducacion Y /Ana Cristina Mota da C. Cunha
nos eventos da ANPED e noDesarrollo Rayanne Mesquita Estumano
portal de periddicos da capes|SNN: 1989-4155 Dr.Jodo Luiz da Costa Barros
nos anos de 2020 e 2021.
O contexto historico e culturali4® Reunido Cientifica ISSN 2022 /Ana Cristina Mota da C. Cunha
de Lev Semionovich Wgotskyida ANPEd Norte 2595- Francisco Edson Pereira Leite
e as contribuicOes de sua teorial 7945 Dr.Jodo Luiz da Costa Barros
para a pratica pedagdgica.
Ensino remoto no contexto Anais do 6° EPPPAC | ISSN 2021 /Ana Cristina Mota da C. Cunha
amazonico: desafios do projeto 2594- Mirian de Araljo Mafra Castro
aula em casa em Parintins/ AM. 3685 Dr.Jodo Luiz da Costa Barros
O brincar na Educacéo Infantilf Capitulo de livro 2022 /Ana Cristina Mota da C. Cunha
e a abordagem histérico-Fazendo Antropologia Dr.Jodo Luiz da Costa Barros
cultural no contexto do baixono Alto Solimdes.
/Amazonas. 32ed.Sdo

Paulo/Manaus:Alexa

Cultural/EDUA,

2022, v. 32, p. 31-47.
Escolas ribeirinhas e culturas) Capitulo de livro 2022 /Ana Cristina Mota da C. Cunha
escolares: um estudoFazendo Antropologia Dr.Jodo Luiz da Costa Barros
bibliogréfico. no Alto Solimdes 32.

32ed.Sao Dr.José Damido Rocha

Paulo/Manaus: Alexa

Cultural/EDUA,

2022, v. 32, p. 49-60.
Mobilizagdo  dos  saberes Capitulo de livro 2022 Dr.Evandro Luiz Ghedin
d.oce.zn.tes em ) gontextoFazendo An.tro~polog|a Greicy Oliveira Nascimento
ribeirinho na Amazonia: umano Alto Solimdes 32.
perspectiva investigativa para a32ed.Séo Ana Cristina Mota da C. Cunha
formacéo de professores Paulo/Manaus: Alexa

Cultural/EDUA,

2022, v. 32, p. 203-

223.
Educacdo, pandemia e oCapitulo de livro 2022 Mirian de Araljo Mafra Castro

Jodo Luiz da Costa Barros
IAna Cristina Mota da C. Cunha

Fonte: A Autora, 2023.

A partir dessas producgdes académicas tecidas em conjunto, presumimos contribuir com o avanco

do conhecimento cientifico, bem como visamos que elas sejam pontos de partida para novas pesquisas.

Encerro este breve memorial, um recorte da minha trajet6ria pessoal, profissional e académica,

ecoando as palavras de Paulo Freire (2000, p. 155): 'ninguém caminha sem aprender a caminhar'. E €



nesse espirito de aprendizado continuo que me dedico a pesquisa cientifica, buscando desvendar minhas
inquietudes: Como o0 brincar no contexto amazbnico promove, transforma e implica o

desenvolvimento infantil da crianca na Educacgéo Infantil?

INTRODUCAO



As brincadeiras na Educacdo Infantil sdo temas relevantes e bastante discutidos nas pesquisas
cientificas. Porém, o que torna este estudo diferenciado é o fato de buscarmos langar um olhar a
contribuicdo do brincar para o desenvolvimento das fungGes psicoldgicas superiores da crianga pequena®
no contexto amazonico, bem como provocar uma reflexdo sobre as possibilidades de construcdo da
identidade da crianca, com embasamento na Teoria Histérico-Cultural.

Tratamos neste estudo, o brincar como condicdo humana e ndo apenas como um recurso
pedagogico. Neste sentido a pesquisa que ora propomos tera como base tedrica autores que colocam a
crianca como protagonistas de sua histdria e o brincar como condicdo para se pensar 0 ser humano, sem
ignorar as possibilidades de aprendizagens da crianga e seu desenvolvimento cognitivo, criativo, social e
cultural. Para isso elegemos os fundamentos tedricos da abordagem historico-cultural.

Em principio, apresentamos os aportes metodoldgicos da pesquisa dialogando com os principais
tedricos que versam sobre o objeto de estudo, procurando pistas que nos levem a consolidacdo de
concepcOes sobre o que ja foi produzido em relacdo ao objeto em questdo, dentre eles, o conceito de
crianca, de infancia, de brincadeira, de educacdo infantil e da Psicologia Histérico-Cultural. Estes
conceitos ou elaboracBes intelectivas nos permitem avangar para 0 campo de pesquisa com
possibilidades de um olhar mais ampliado e menos limitante do brincar apenas como meio de atingir
objetivos didatico-pedagdgicos.

Para tomar como objeto de estudo o brincar na Educacédo Infantil, ressaltamos a importancia do
brincar para o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisicos, sociais, culturais, afetivos,
emocionais e cognitivos. Para tanto, se faz necessario conhecer a realidade educacional e como a
vivéncia do brincar na infancia amazdnica pode fazer parte de uma aprendizagem significativa a crianca.

Temos por objetivo Geral: Compreender como o brincar contribui para o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores da crianca pequena na Educacao Infantil no contexto amazdnico. E este
se desdobra nos demais: identificar os saberes que os professores tém a respeito do brincar como eixo das
praticas pedagogicas e seus significados para a formacdo humana; conhecer as narrativas das criangas
pequenas sobre o que é o brincar e analisar as contribui¢6es do brincar para a Educagdo Infantil no contexto
Amazonico.

Podemos dizer que o brincar na Educacdo Infantil proporciona a crianca estabelecer regras
constituidas por si e em grupo, contribuindo na interacdo do individuo em sociedade. De modo, que a
crianca sera instigada a resolver conflitos e hip6teses de conhecimento e, a0 mesmo tempo,
desenvolvera a capacidade de compreender pontos de vista diferentes, de fazer-se entender e de
demonstrar sua opinido em relacdo a si e aos outros.

Para Vigotski (1998) o homem torna-se humano na vida social e histérica, no interior da cultura.

% O termo crianga pequena sera utilizado neste estudo conforme a proposicdo da Base Nacional Comum Curricular-BNCC
para referir-se as criangas com idades de 4 anos a 5 anos e 11 meses.



A partir da ideia defendida por Vigotski (1998) de que as criancas tém muito a dizer de si e do
mundo em que vivem é que adentramos a Amazodnia, especificamente a AmazOnia amazonense,
municipio de Parintins - AM, Comunidade de Santa Maria de Vila Amazbnia, no qual buscamos
subsidios que nos possibilitem analisar, por meio de uma concepgdo critica, as vivéncias das criancas
pequenas desse territorio, “[...] traduzindo um cotidiano com praticas oriundas de vivéncias
compartilhadas entre familiares e comunidade [...]” (Oliveira, 2015, p. 74).

Partindo desse pressuposto, assumimos compreender que as brincadeiras no Centro Educacional
Infantil “Claudir Carvalho™ estdo presentes no cotidiano da escola, porém este ato ndo pode se restringir
a cumprimentos de objetivos pedagdgicos relacionados aos contetdos de ensino, pensamos que o brincar
deve estar para além das técnicas previstas em curriculos fechados. Desta forma estruturamos a questéo
central: Como o brincar no contexto amazonico promove, transforma e implica o desenvolvimento
infantil da crianga na Educacéo Infantil?

Para isso, estamos em processo de didlogos com os sujeitos da pesquisa, a saber: quatro criancas
e duas professoras, onde colocamos em questdo o brincar na educacédo infantil como possibilidades do
desenvolvimento das funcgdes psicologicas superiores, logo da formacdo humana. Em vista disso,
estamos realizando observacdes, entrevistas, video gravacdes e audio gravagGes com as criangas, com as
professoras estamos aplicando o questionario, a fim de perceber como as brincadeiras acontecem
naquele espaco e que conhecimentos podem ser construidos a partir deles. Também serdo analisadas as
praticas docentes enquanto mediadores ou ndo desse desenvolvimento.

A necessidade em pesquisar tal objeto, parte da preocupacdo recorrente em minha trajetoria
docente, pois atuando na Educacédo Infantil ha pelo menos 17 anos pude perceber, empiricamente, que o
brincar na pré-escola vem se tornando cada vez mais um instrumento pedagdgico com finalidades
restritas.

Por outro lado, presumimos que o desenvolvimento desta pesquisa possa contribuir com a
ampliacdo das perspectivas que se tem do brincar, a fim de, se compreender que este ndo € apenas um
recurso pedagdgico, mas pode se constituir em um processo de desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores da crianca.

Nesse entendimento, a importancia deste estudo primeiramente reside no fato de que ao
compreender o brincar como ato criativo e dindmico, o docente se perceba como um pesquisador das
relacBes historicas e culturais que emanam do brincar dentro ou fora da sala de aula. Afinal, durante as
brincadeiras hd um processo de interacdo e de cognicdo acontecendo. Também supomos que a execucao
desta pesquisa possa ampliar as perspectivas que o professor tem de conhecimento e podera utilizar as
brincadeiras de forma menos limitadas, permitindo que as criangas vivessem e experimentem situagdes

diversificadas no cotidiano da escola.



Assim sendo, a referida pesquisa visa proporcionar conhecimentos sobre o objeto de estudo,
refletindo que as brincadeiras na educacdo infantil ndo sdo meros divertimentos, tampouco apenas
objetos pedagdgicos, mas podem ser ainda mobilizadoras de formacdo da identidade e da construcéo
cultural da crianga para a cidadania. Logo, a nossa tese é o brincar como uma forma de expresséo e
apropriacdo da cultura, uma acdo que potencializa a imaginagéo criativa e a formacdo humana.

Este texto esta organizado provisoriamente em cinco secGes.

A Segdo 1, “Tecendo o caminho do estado do conhecimento”, aborda sobre as producgédo
académico-cientifica ja produzidas sobre o brincar na Educacgdo Infantil. Em seguida traz apontamentos
sobre o papel da psicologia histérico-cultural e suas contribui¢cGes na Educacao Infantil e sobre estudos
e reflexdes sobre a formacao docente e o brincar.

A Secgdo 2, “A infancia e o brincar amazonico”, discorremos sobre a concepcdo historica da
crianca e infancia do periodo medieval até os dias atuais, sobre a historia da crianga no Brasil e o brincar
amazobnico, considerando nessa triade, a necessidade de estabelecer parametros acerca dessas
concepcOes, de modo a percebermos nogdes e suas conceituacgdes, resultado de uma evolugdo sécio
historica, utilizando dessas aspiracdes para pensar em agdes pedagdgicas concretas de ressignificagdes
de referéncias.

A Secdo 3, “O desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores ¢ o fazer docente para
media¢do na Educacdo Infantil”, é apresentado o referencial tedrico sobre o desenvolvimento das
funcbes psicologicas superiores, imaginacdo e criatividade, seguidas de proposi¢cdes sobre o ponto de
interseccdo entre as perspectivas pedagogicas e psicoldgica, ressaltando a importancia da mediacao
docente na Educacao Infantil.

A Sec¢ao 4, “ O desenho da pesquisa: o caminho percorrido no desenvolvimento Metodologico”
primeiramente sdo caracterizadas as questdes metodologicas. O trabalho de campo esta sendo realizado
em um Centro Educacional Infantil e tem por participantes vinte e cinco criangas de quatro anos e duas
professoras. Os procedimentos consiste na observacao, video gravacoes, recolha de desenhos produzidos
pelas criangas e entrevista com duas professoras. Essa se¢do ainda esta em construcao.

A Secdo 5, apresenta nossas analises e discussdo de resultados, enfatizamos o brincar como
atividade central do desenvolvimento infantil e consciéncia amazonica Esta sessdo de nossa tese é
dividida em trés categorias de analises, em que cada uma delas representa as experiéncias dos
participantes da pesquisa. Para cada um deles, buscamos evidenciar as suas vivéncias durante nossa
pesquisa. A tese é, entdo, finalizada com nosso texto de conclusdo que traz nossas consideragdes finais

sobre a evidente relacdo entre o brincar e o desenvolvimento infantil no contexto amazdnico.



SECAO 1

TECENDO OS CAMINHOS DO ESTADO DO CONHECIMENTO: O QUE AS
PESQUISAS APONTAM SOBRE O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL?



Esta secéo busca tracar um panorama do estado do conhecimento acerca do brincar na educacao
infantil no contexto amazonico, com o objetivo de compreender como as pesquisas tém abordado essa
temética e quais sdo as lacunas, tendéncias e perspectivas que emergem no campo. Trata-se de um
convite para revisitar as producdes académicas, as vozes das comunidades e 0s caminhos ja trilhados por
pesquisadores, tecendo reflexdes sobre como as especificidades amazoOnicas contribuem para a
ressignificacdo das praticas pedagdgicas e para a valorizagdo do brincar como direito e expressdo

cultural das criangas.

O brincar na educacéo infantil € um tema de grande relevancia e interesse na area da psicologia
historico-cultural. Sob o olhar dessa abordagem teérica, busca-se compreender como o brincar contribui
para 0 desenvolvimento humano da crianga na Educagdo Infantil no contexto amazoOnico. Neste
contexto, a presente pesquisa propde-se a explorar e analisar as diferentes perspectivas e contribuigdes
das teses disponiveis na Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢cdes (BDTD), que se configura como um
banco de dados abrangente e confiavel, oferecendo informacdes seguras para a conducgéo do estudo.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada em trés etapas. Na primeira etapa, foi conduzida
uma busca avangada na BDTD, utilizando a combinagao dos descritores: "brincar" e “educag¢ao infantil”.
Foram achados 661 (seiscentos e sessenta e um) textos, das quais 518 (quinhentos e dezoito) eram
dissertacdes e 143 (cento e quarenta e trés) referiam-se a teses.

No segundo momento, com a tentativa de filtrar os resultados, aplicamos o0s seguintes critérios de
inclusdo, a saber: no campo de busca: Brincar e Educacéo Infantil; tipo de documento: Tese; no tipo de
material: todos os itens; no idioma: qualquer idioma; na data de publicacdo: ultimos dez anos (2013 -
2023). Na busca seletiva, foram identificadas 11 teses que abordam essa tematica. A partir dessa selecdo,
serdo analisados o0s contelidos e as abordagens utilizadas em cada uma das pesquisas, com o objetivo de
mapear as perspectivas sobre o brincar na educacgéo infantil a partir da visdo da psicologia historico-
cultural.

O desenvolvimento da pesquisa proporcionara uma visdo abrangente sobre a importancia do
brincar na educacéo infantil e como essa atividade pode ser compreendida e enriquecida pela perspectiva
da psicologia histérico-cultural. Espera-se que os resultados desta analise contribuam para uma melhor
compreensdo dos saberes e vivéncias das criancas pequenas durante suas brincadeiras na escola,
oferecendo subsidios para aprimorar as préaticas pedagdgicas nessa etapa da educacao.

Vejamos o que nos dizem Freitas (2014), Paula (2014), Rivero, (2015), Sant’anna (2016), Teles
(2018), Carmo (2019), Mandaji (2019), Silveira (2020), Eckschmidt (2021), Miranda (2021), Gigioli
(2021).

Quadro 2: Busca no BDTD das ‘Teses’ que abrangem a combinacio dos seguintes descritores: Brincar AND Educacéo-
Infantil



NO

Tese

Link

01

CARMO, Ana Claudia Paula do. Os sentidos do brincar para professores
de uma escola publica de educacéo infantil de Boa Vista/RR:
implicagOes para a formag&o docente. 2019. 141 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) — Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, Minas
Gerais, 2019.

https://repositorio.ufjf.
br/jspui/handle/ufjf/118
86

02
FREITAS, Marlene Burégio. O brincar e a ludicidade como saberes da https://repositorio.ufpe.
profissionalidade docente na educagéo infantil: contributos e paradoxos br/handle/123456789/1
da formagdo continuada na escola. 2014. 323 f. Tese (Doutorado em 3005
Educacdo) — Universidade Federal de Pernambuco, Recife, Pernambuco,

2014.

03
GIGIOLI, Maria Elisa Nicolielo. Brincando e interagindo na educacéo https://repositorio.ufsca
infantil: experiéncias de bebés no cotidiano de préaticas educativas. 2021. r.br/handle/ufscar/1480
Tese (Doutorado em Educacgéo) — Universidade Federal de Sdo Carlos, Séo 5
Carlos, 2021.

04
LEAL, Leila Leane Lopes. O brincar da crianca pré-escolar: estudo de https://repositorio.ufsca
caso em uma escola minicipal de educacdo infantil. 2003. 227 f. Tese r.br/handle/ufscar/2238
(Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade Federal de S&o Carlos,

Séo Carlos, 2003.

05 http://repositorio.unica
MANDAJI, Karina Calga. Projeto "'‘Brincando com a luz'' e o mp.br/Acervo/Detalhe/
desenvolvimento da argumentacédo e autorregulacdo em criancas da 1148961
Educacéo Infantil. 2019. 172 f. Tese (Doutorado em Educacao) —

Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educac¢do, Campinas,
Séo Paulo, 2019.

06
MIRANDA, Maria Auristela Barbosa Alves de. Apropriacéo de conceitos https://repositorio.unb.
matematicos na Educacéo Infantil & luz da Teoria Historico-Cultural: br/handle/10482/43088
entre o falar, o viver e o brincar. 2021. 274 f. Tese (Doutorado em Educacéo)

— Universidade de Brasilia, Brasilia, 2021.

07 https://repositorio.ufsc.
PAULA, Elaine de. &quot;Vem brincar na rua!&quot;: entre o quilombo | br/xmlui/handle/12345
e a educacdo infantil: capturando expressoes, experiéncias e conflitos de 6789/129381
criancas, quilombolas no entremeio desses contextos. 2014. 355 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Centro
de Ciéncias da Educacgdo. Programa de P6s-Graduacdo em Educacao,

Floriandpolis, 2014.

08 https://repositorio.ufsc.
RIVERO, Andréa Simd&es. O brincar e a constitui¢do social das criangase | br/xmlui/handle/12345
de suas infancias em contexto de educagdo infantil. 2015. 266 f. Tese 6789/157345
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal de Santa Catarina,

Florianodpolis, Santa Catarina, 2015.

09

SANT’ANNA, Maria Madalena Moraes. Formacéo Continuada em
Servigo para professores da Educacgao Infantil sobre o brincar. 2016.
166 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Faculdade de Filosofia e Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, Sdo Paulo, 2016.

https://repositorio.unes
p.br/handle/11449/136
356




10
SILVEIRA, Dynara Martinez. “Profe, tem trabalho ou a gente pode https://lume.ufrgs.br/ha
brincar?” a percepcdo do que é trabalho na educagéo infantil: estudo de ndle/10183/218438
caso na fronteira Brasil/Uruguai. 2020. 248 f. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
Rio Grande do Sul, 2020.

11 https://tede2.pucsp.br/h

TELES, Fabricia Pereira. O brincar na educagéo infantil com base em andle/handle/21209
atividades sociais, por um curriculo ndo encapsulado. 2018. 216 f. Tese
(Doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) - Programa
de Estudos P6s-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Séo Paulo,
2018.

Fonte: A Autora

1.1. O papel da psicologia histérico-cultural: suas contribui¢des na Educacéo Infantil

Conforme Carmo (2019), a teoria Historico-Cultural tem em Lev Semyonovich Vigotski seu
principal expoente. Lev Vigotski nasceu em 5 de novembro de 1896, na cidade de Orsha, que fazia parte
da ex-Unido Soviética. E, aos 37 anos, em 11 de junho de 1934, faleceu de tuberculose, apds enfrentar
essa doenca debilitante por catorze anos. Durante um periodo de pouco mais de dez anos, Vigotski
produziu toda a sua obra, que aborda o processo de desenvolvimento humano. O legado de Vigotski
inclui indmeros livros, artigos e manuscritos ndo publicados. Além de suas contribuicbes para a
psicologia, ele tinha grande interesse pela literatura, teatro, arte e critica literaria. Essas paixdes foram
elementos determinantes em sua formacdo pessoal e social, influenciando profundamente sua
abordagem no campo da psicologia.

O tedrico russo viveu em um tempo histérico em que as relagdes sociais, a economia, a politica, a
literatura, as ciéncias, na antiga Unido Soviética, passavam por um processo de transformacdo, de
revolucdo. Em seu contexto social havia a valorizacdo da ciéncia e buscava-se a solu¢do dos problemas
sociais e econdmicos. Em sua esséncia, “Vigotski apresentou uma teoria do homem que pretende
identificar sua origem e formacéo, e a partir dai entende o0 homem como ser racional que, com o controle
sobre seu destino, emancipa-se para além dos limites restritos da natureza” (Freitas, 2014, p. 56).

De acordo com Gigioli (2021), a psicologia historico-cultural é, sem duvida, uma teoria
relacionada ao paradigma das ciéncias humanas no conhecimento psicolégico. Nas ciéncias humanas, o
objeto de estudo ndo é algo dado e quantificavel, mas sim as relacdes significativas que devem ser
interpretadas com o auxilio de 6rgédos culturais e conceitos cientificos. Nesse contexto, para Leal (2003),
0 conceito de Psicologia histérico-cultural foi desenvolvido e ampliado para abranger uma

multiplicidade de abordagens e paradigmas no estudo da vida psicoldgica ao longo da historia.



Ao utilizar o termo histérico-cultural, Mandaji (2019, p. 20) destaca que, “busca-se abranger de
forma mais satisfatoria o contetido da teoria”, pois ele ilumina ndo apenas um ou outro fendmeno
psicoldégico em sua dindmica historica, como a génese da memadria ou do comportamento consciente,
mas também a diversidade de abordagens utilizadas para estudar esses fendmenos. Essas abordagens sdo
avaliadas em contextos socioculturais concretos, considerando as diferentes perspectivas presentes em
outros contextos socioculturais.

Vigotski identificava diferengas fundamentais entre animais e seres humanos, e considerava que
essas diferencas estavam intrinsecamente relacionadas a cultura humana. Enquanto os animais estdo
vinculados a heranca genética e sdo dependentes dela, o ser humano tem a capacidade de transmitir e
dominar os produtos da cultura. Dessa forma, através da interacdo social com seus pares e ao dominar a
cultura, a humanidade internaliza os tragos que a caracterizam como humana (Miranda, 2021).

Ao perceber o ser humano como alguém profundamente ligado as experiéncias historicas e
culturais, a psicologia nessa perspectiva nos permite reformular nossa visdo sobre o processo educativo.
Nesse contexto, segundo Paula (2014, p. 23), “o processo educativo deve ser intencional, visando o
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da crianga”. Essa mudanga de concepgao implica na
necessidade de humanizar e valorizar a crianga, entendendo-a como um ser ativo e participativo em seu
proprio desenvolvimento.

Rivero (2015) destaca que o cerne da fundamentacdo filosofica de Vigotski reside na atividade
humana, fundamentada nos principios epistemoldgicos do materialismo historico dialético de Marx. E
por meio dessa atividade que o ser humano é capaz de modificar a natureza e promover transformacdes
em si mesmo. De acordo com as premissas marxistas, a atividade humana nao € apenas orientada pelas
leis genéticas, mas principalmente pelas leis histérico-sociais, criadas ao longo da histéria pelo proprio
ser humano.

A perspectiva marxista aplicada a psicologia tem como objetivo compreender a relacdo dindmica
entre 0 ser humano e a natureza, bem como a formacédo do psiquismo humano, e se opde as diversas
correntes tedricas da psicologia existentes na época. A abordagem de Vigotski busca entender o
psiquismo humano como um fendmeno historico-cultural, afastando-se de uma visdo determinista
baseada somente em aspectos bioldgicos. Embora reconheca a importancia desses aspectos, Vigotski
defende que eles ndo sdo suficientes por si s6 para explicar o processo de tornar-se humano (Sant’anna,
2016).

Ao abordar o desenvolvimento humano, é possivel identificar duas perspectivas na psicologia.
Uma delas restringe o desenvolvimento e comportamento humano a evolugdo bioldgica. A outra

perspectiva destaca que o comportamento humano adulto se desenvolve de forma gradual, tendo suas



bases no comportamento infantil. Nessa visdo, 0 pensamento e comportamento do adulto sdo resultado
de um processo extenso e complexo de desenvolvimento da crianga ao longo do tempo.

Nessa perspectiva, conforme Silveira (2020, p. 72), “ao longo do desenvolvimento historico da
humanidade, ocorreram transformagdes que impactaram a natureza humana”. Portanto, ¢ fundamental
compreender que 0os mecanismos psicoldgicos do comportamento ndao devem ser negligenciados. Os
estudos de Teles (2018) mostram que o homem é um ser histérico, rompendo com a concepc¢ao inatista,
0 que significa que o desenvolvimento humano é moldado pelas circunstancias histéricas e processuais
que possibilitam o individuo a se desenvolver e a humanizar-se.

A educacdo € um processo historico que desencadeia a formacgdo de funcBes psicologicas
superiores, as quais sdo fundamentais para a especificidade humana. Esse processo permite que o
individuo produza conhecimento ao se distanciar do mundo real para compreendé-lo. Essa compreensdo
ndo tem a intengédo de apenas refletir o real tal como €, mas sim de transforma-lo por meio da atividade
humana.

Defendemos que o ser humano experimenta um duplo nascimento: um biologico e outro cultural.
A histéria individual esté intrinsecamente ligada a historia coletiva, sendo parte integrante da trajetoria
da humanidade (Vigotski,1998).

Vigotski (1996) reconhece que o funcionamento do cerebro humano tem uma base felogénica, ou
seja, € moldado ao longo da historia da espécie, e a0 mesmo tempo ontogénica, que se traduz pelo
desenvolvimento individual a partir da interacdo com o meio fisico e social, e com isso temos também
uma base sociogénica. Assim, é correto afirmar que os fundamentos da teoria de Vigotski sobre
aprendizado decorrem da compreensdo do homem como um ser social, deste modo, sem interagdo nao
ha a possibilidade de humanizacao do individuo.

A teoria histérico-cultural oferece valiosas e significativas contribuices para a sociedade
contemporanea, especialmente no contexto deste trabalho, no que diz respeito a reflexdo sobre as
concepcOes de infancia, crianga, brincar e a pratica docente. Os escritos de Vgotsky fornecem uma base
tedrica sélida para os principios que orientam a pesquisa apresentada aqui.

Tomando como base o referencial tedrico analisado, destacamos como principais fundamentos da
Teoria de Historico Cultural de Vigotski os seguintes principios: Sociedade e Cultura; Pensamento e
Linguagem; Func¢des Psiquicas Elementares e Superiores; Mediacdo, Aprendizagem e Desenvolvimento.

Os fundamentos da Teoria Histérico Cultural de Vigotski contribuem com a pratica pedagdgica
nas escolas infantis pois enfatiza a construcdo social da mente, deste modo, essa concepcao
epistemoldgica considera o desenvolvimento humano como um processo social que se da por meio de
um movimento dialético que transita entre a dimensdo interpsiquica e intrapsiquica, com caracteristicas

historicas e culturais nas fungdes mentais superiores do comportamento consciente do individuo.



Por fim, com base nesses principios os profissionais da educacdo sdo capazes de desenvolver sua
praxis através de uma mediacdo critica, historica e materialista dos conhecimentos em seus aspectos

empiricos, culturais e cientificos.

1.2 Explorando o brincar na educagéo infantil: estudos e reflexdes sobre o desenvolvimento e

formacéo docente

Carmo (2019) investigou como os professores que atuam com criangas nos periodos de 1° e 2° na
Educacdo Infantil constroem suas concepgoes e significados acerca do brincar, e como essas reflexdes
influenciam suas praticas pedagogicas. A crianca é considerada como um ser ativo, imerso em um
continuo processo de descoberta, aprendizado e transformacdo, e a abordagem da pesquisa se
fundamenta na perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural. Nesse contexto, as noc¢des de infancia,
crianca e brincar séo problematizadas e analisadas, buscando compreender como esses elementos se
interconectam na pratica educativa.

Ao abordar as concepcdes e significados atribuidos ao brincar pelos professores, a perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural traz uma abordagem rica e contextualizada para entender como as praticas
pedagdgicas sdo moldadas. E fundamental reconhecer a crianga como um ser ativo, em constante
processo de descoberta e aprendizado, e valorizar o brincar como uma forma essencial para ela explorar
0 mundo e construir sua compreensao sobre si mesma e 0 ambiente a sua volta.

Carmo (2019) reforca a necessidade de investir em uma formacdo continua e reflexiva dos
profissionais que atuam na Educacdo Infantil, para que possam potencializar o brincar como uma
ferramenta pedagdgica poderosa e proporcionar um ambiente enriquecedor para o desenvolvimento
integral das criancas.

Nessa mesma perspectiva, Freitas (2014) aborda um tema crucial e oportuno no contexto da
educacdo infantil: o brincar e a ludicidade como conhecimentos fundamentais para os professores que
atuam nessa etapa educacional. Ao se concentrar nas professoras de educacdo infantil na cidade de
Jaboatdo dos Guararapes, o estudo busca compreender de que maneira essas profissionais se apropriam
do brincar e da ludicidade como saberes essenciais em sua pratica pedagdgica, por meio da formacéo
continuada oferecida pela escola. A importancia desse tipo de pesquisa reside no fato de que o brincar
ndo deve ser visto apenas como um elemento recreativo, mas sim como uma ferramenta educativa
potente, capaz de promover o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.

Compreender de que forma as professoras se apropriam desses saberes, provenientes da
formacdo continuada, permitira identificar estratégias eficazes para promover uma abordagem mais
significativa e enriquecedora do brincar na educagéo infantil. Além disso, essa pesquisa pode contribuir

para sensibilizar a comunidade educacional e a sociedade sobre a importancia do brincar como um



elemento essencial na construcdo do conhecimento e no desenvolvimento integral das criancas na
primeira etapa de sua jornada educacional.

Diante disso, ao focar nas interagdes na creche, especialmente na linguagem do brincar, Gigioli
(2021) busca compreender como 0s bebés se relacionam uns com os outros e com os adultos durante as
brincadeiras, bem como com brinquedos, objetos e o proprio espaco. Utilizando observacdo participante
e video para coletar dados durante as sessfes de brincadeira em uma creche municipal, a autora revelou
resultados importantes. Ficou evidente que as interacdes dos bebés foram limitadas devido a falta de
experiéncias e situacdes qualificadas, incluindo a falta de organizacdo do espacgo para brincar e a oferta
de brinquedos e objetos sem planejamento ou intencionalidade educativa.

Os achados dessa pesquisa ressaltam a relevancia de proporcionar aos bebés experiéncias
desafiadoras que estimulem suas descobertas e desenvolvimento. Torna-se fundamental repensar e
modificar as praticas educativas na educacdo infantil para garantir que os bebés tenham oportunidades
de serem formados e transformados em seu ambiente de aprendizagem. A pesquisa destaca a
necessidade de uma abordagem mais intencional e sensivel, que valorize a importancia do brincar como
um recurso essencial para o desenvolvimento integral dos bebés, promovendo uma educagdo mais
significativa e enriquecedora para essa fase tao crucial de suas vidas.

Na atualidade, conforme Leal (2003), a educacdo infantil tem passado por um periodo de
expansdo e crescimento, acompanhado por novas pesquisas que contribuem para uma compreensao mais
aprofundada da crianca e da infancia. Um destaque entre essas pesquisas é a investigacdo do papel
historico da crianca e a formacéo da ideia de infancia, o que tem reconfigurado nossa concepc¢éo dessa
categoria social. Nesse contexto, a perspectiva histdrico-cultural, especialmente ancorada em teoricos
como Wgotsky, Leontiev, Elkonin, Mukhina e autores brasileiros, tem sido amplamente abordada nessas
investigacBes. O brincar, como uma atividade essencial para o desenvolvimento psiquico na infancia,
tem se destacado, especialmente na fase pré-escolar, quando a crianca passa uma quantidade
significativa de tempo na creche.

Embora grande parte dos professores reconhecam a importancia do brincar, nem sempre
compreendem sua essencialidade devido a falta de embasamento tedrico adequado. Essa lacuna pode
impactar a abordagem e o desenvolvimento dessa atividade tdo relevante nessa fase da vida. Portanto, é
necessario um esforgo coletivo para repensar a metodologia utilizada na educacédo infantil e investir em
formacdo continuada dos professores, 0 que demanda uma postura politica coerente e a implementacao
efetiva de politicas puablicas, como destacado na pesquisa de Gigioli (2021). A fim de orientar a
construcdo de projetos escolares mais adequados, € essencial promover discussoes e reflexdes sobre o
desenvolvimento das criangas, envolvendo pais, professores, agentes e diretores, para assegurar a

participacéo ativa de todos no processo educacional.



Para Mandaji (2019), a abordagem tradicional na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do
Ensino Fundamental, ao priorizar exclusivamente a alfabetizacdo em lingua materna e matematica, pode
negligenciar outras &reas igualmente importantes para o desenvolvimento integral das criancas. No
entanto, € encorajador perceber que a compreensdo estd evoluindo, reconhecendo a importancia de
explorar temas e fendmenos das Ciéncias da Natureza nesse contexto educacional.

Ao incluir as Ciéncias da Natureza no curriculo desde a Educacdo Infantil, as criancas tém a
oportunidade de aprender sobre 0 mundo ao seu redor de maneira mais significativa e contextualizada.
Isso pode ampliar suas perspectivas, estimular sua curiosidade e desenvolver habilidades importantes de
observacdo, investigacdo e raciocinio critico. Além disso, o contato com fendémenos naturais e
cientificos pode estimular o interesse pela leitura, escrita e matematica, proporcionando uma
aprendizagem mais interdisciplinar e integrada.

Sob essa mesma oOtica, a pesquisa de Miranda (2021) defende a importancia de promover a
compreensdo de conceitos matematicos desde as primeiras experiéncias escolares das criancas, visando
ao desenvolvimento das funcbes psicoldgicas culturais, especialmente do pensamento. A abordagem da
Teoria Historico-Cultural norteou o estudo, que buscou analisar a relag@o entre a teoria e a préatica na
apresentacdo e compreensdo desses conceitos, destacando seus vinculos com a brincadeira e outras
atividades ludicas e artisticas caracteristicas da infancia.

Ademais, a brincadeira é vista mais como uma atividade auxiliar do que como atividade principal
na pratica pedagogica da Educacdo Infantil, embora seja enfatizada como eixo integrador da primeira
etapa da Educacdo Basica. Essa falta de discussdo explicita sobre matematica pode comprometer a
compreensdo mais profunda dessa area do conhecimento pelas criangas. Portanto, os resultados sugerem
a necessidade de uma abordagem mais intencional e direcionada para a apresentacdo e compreensdo dos
conceitos matematicos, valorizando a brincadeira como uma poderosa ferramenta para a aprendizagem e
desenvolvimento das criancas nessa fase educacional.

A pesquisa de Paula (2014) buscou compreender as relacfes educativas em contextos diferentes:
dois quilombos e duas salas de Educacdo Infantil em Garopaba, Santa Catarina. Ao selecionar criancas
quilombolas, juntamente com criancas de outras origens, como sujeitos principais da investigacdo, a
analise teve como foco observar o lugar ocupado pelas criancas quilombolas nos diversos contextos
sociais, suas manifestacdes e interacdes com outras criancas e adultos. A abordagem utilizou diferentes
procedimentos, como entrevistas, registro escrito, fotografico, fonografico e em video, além de oficinas
e estada prolongada nos campos de pesquisa.

Ao analisar as interacbes e manifestagdes das criangas quilombolas em diferentes contextos,
Paula (2014) traz a tona a importancia de considerar a diversidade cultural e étnica nas praticas

educativas. ldentifica-se que as criancas quilombolas enfrentam desafios e constrangimentos no



ambiente escolar, mas também demonstram respostas criativas e cumplicidade entre seus pares étnicos.
Esses resultados destacam a necessidade de repensar as abordagens pedagogicas, buscando torna-las
mais inclusivas e sensiveis as singularidades culturais e sociais das criangas. A pesquisa contribui, assim,
para um olhar mais amplo e reflexivo sobre a educacdo infantil e as dindmicas sociais que a permeiam.

Rivero (2015) aborda a importdncia do brincar como uma prética fundamental no
desenvolvimento infantil, com reflexos significativos na construcdo da identidade social das criangas.
Através do brincar, as criancas ndo apenas se divertem, mas também aprendem, exploram 0 mundo ao
seu redor, constroem relagfes sociais e desenvolvem suas habilidades cognitivas e emocionais. No
contexto da educacdo infantil, ¢ essencial que os educadores reconhegcam o valor do brincar e
proporcionem espacos e oportunidades para que as criangas possam se envolver em atividades ludicas e
criativas.

Ao permitir que as criangas brinquem livremente e interajam com seus pares, os educadores
podem contribuir para a formacdo de sujeitos ativos, criticos e socialmente engajados, que constroem
suas identidades e compreendem o mundo de forma significativa. De acordo com Paula (2014), o
brincar, portanto, ndo deve ser visto como uma atividade secundaria ou dispensavel na educacéo infantil,
mas sim como um elemento central na formacao e constituicdo social das criancas e de suas infancias.

O estudo de Sant’Anna (2016) aborda uma questdo crucial na educacdo inclusiva, que ¢ a
formacdo continua em servico para professores da educacdo infantil que trabalham com criangas com
necessidades especiais. Essa iniciativa € de extrema importancia, pois a educacdo inclusiva demanda
abordagens pedagogicas adaptadas e estratégias diferenciadas para atender as necessidades especificas
das criangas com deficiéncias. O foco no uso de brincadeiras adequadas e na cooperacdo entre
profissionais de saude e educagdo também é relevante, uma vez que a brincadeira € uma forma essencial
de aprendizado e socializacdo para todas as criancas, e a colaboracdo entre diferentes areas de
conhecimento enriquece as praticas pedagogicas.

No entanto, é importante destacar que a formacdo continua em servico deve ser um processo
continuo e dindmico, capaz de acompanhar as mudancas e desafios que surgem no ambiente
educacional. Além disso, é fundamental que a formacéo leve em consideracdo a singularidade de cada
crianca com necessidades especiais, evitando abordagens padronizadas e homogeneizantes. As
estratégias desenvolvidas devem ser flexiveis e adaptaveis, considerando as particularidades de cada
contexto e de cada crianca.

Do mesmo modo, é fundamental que a formacdo continua em servico inclua ndo apenas 0s
professores, mas também os pais e outros profissionais envolvidos no cuidado das criangas. A
colaboracéo entre todos os envolvidos € essencial para promover uma abordagem integrada e holistica

no atendimento as criancas com necessidades especiais. A formacgdo também deve ser pautada em



evidéncias cientificas e em préaticas baseadas em pesquisa, garantindo a efetividade das estratégias
propostas.

Silveira (2020) aborda uma tematica relevante ao buscar compreender a percepcdo de trabalho
das criancas da Educacéo Infantil no Brasil e no Uruguai, tanto em contextos escolares como familiares.
A utilizacdo da abordagem teorico-metodoldgica do materialismo historico dialético é positiva, pois
permite uma analise mais aprofundada dos aspectos objetivos e subjetivos que influenciam essa
percepcdo. Além disso, a pesquisa participante com as criancas € uma abordagem valiosa para captar
suas visOes e vivéncias diretamente.

Contudo, é importante ressaltar que o estudo poderia ser enriquecido com uma maior
consideracdo das perspectivas culturais e sociais especificas de cada pais e regido. A percepcdo de
trabalho das criangas pode ser profundamente influenciada por fatores culturais, econdmicos e sociais
unicos de cada contexto. Além disso, € relevante também examinar como a percepcao das criangas sobre
o trabalho se relaciona com outros aspectos de suas vidas, como a educacdo, o lazer e as relacGes
familiares.

Outro ponto critico é a necessidade de tomar cuidado com a forma como as informacdes sdo
coletadas e interpretadas junto as criancas. A abordagem participante é valiosa, mas é importante
garantir que as criangas sejam ouvidas de forma ética e que sua privacidade e bem-estar sejam
preservados em todo o processo de pesquisa. Além disso, as conclusbes do estudo devem ser
contextualizadas e consideradas como parte de um quadro mais amplo de analise e reflexdo sobre a
tematica do trabalho infantil e suas implicacGes sociais e politicas.

O estudo de Teles (2018) possui uma abordagem relevante ao investigar os efeitos da
reorganizacdo do curriculo de uma escola de Educagdo Infantil por meio de Atividades Sociais. A
proposta de curriculo centrado em Atividades Sociais parece ter sido benéfica ao permitir que
conhecimentos histdricos e novos modos de agir fossem adquiridos pelas criancas, tornando-as agentes
ativas no processo educacional. Além disso, a énfase no brincar como parte primordial do ensino-
aprendizagem e desenvolvimento humano é uma abordagem coerente com a importancia do brincar no
desenvolvimento infantil.

Porém, é importante mencionar que o estudo poderia se beneficiar de uma analise mais
aprofundada das transformacGes préaticas e tedricas ocorridas na instituicdo de Educacdo Infantil de
Parnaiba-P1 apds a implementacdo da proposta por Atividades Sociais. Embora o estudo destaque 0s
beneficios dessa abordagem, seria enriquecedor entender melhor os desafios enfrentados durante a
implementacdo e como essas mudangas impactaram a pratica dos professores e o envolvimento das

criancas no processo educativo. Além disso, uma abordagem mais detalhada sobre como a cultura foi



incorporada pelas criangas e como elas se tornaram agentes ativas no processo de aprendizagem também
seria relevante.

Ademais, é fundamental considerar a generalizacdo dos resultados, uma vez que o estudo foi
conduzido em uma instituicdo especifica em Parnaiba-Pl. As particularidades contextuais podem ter
influenciado os resultados obtidos, tornando importante a realizagdo de estudos adicionais em diferentes
contextos para compreender melhor a aplicabilidade e a efetividade da abordagem de Atividades Sociais
em outras instituicbes de Educacdo Infantil. Considerando essas questdes, o estudo apresenta uma
contribuigdo significativa para a discussdo sobre o brincar e a reorganizagdo curricular na Educagédo
Infantil, mas também abre espaco para futuras pesquisas que possam aprofundar essas questdes e
proporcionar uma visao mais abrangente sobre o tema.

De modo geral, a pesquisa identificou 0 quanto a tematica em estudo precisa ser ampliada,
embora grande parte dos professores reconhecam a importancia do brincar, nem sempre compreendem
sua essencialidade para a crianca pequena na Educagdo, devido a falta de embasamento tedrico
metodologico adequado. Essa lacuna pode impactar a abordagem e o desenvolvimento dessa atividade
tdo relevante na infancia.

Diante do exposto defendemos que, € necessario um esforco coletivo para repensar o Brincar na
e para a Educacéo Infantil, a fim de promover discussdes e reflexdes sobre o desenvolvimento cultural
da crianca. Para tanto reiteramos a necessidade do poder publico assumir seu papel de fomentador da
educacdo, desenvolvendo politicas publicas de Estado, promovendo investimento na capacitacéo

profissional dos professores.

SECAO 2: AINFANCIAE O BRINCAR AMAZONICO

Nesta se¢do discorremos sobre a concepcdo histérica da infancia construidos ao longo da
historia. Dialogamos também sobre a historia da Educagdo Infantil no Brasil e discutimos também

sobre o brincar amaz6nico, considerando nessa triade, a necessidade de estabelecer parametros acerca



dessas concepcOes, de modo a percebermos nogdes e suas conceituacgdes, resultado de uma evolugéo
socio historica, utilizando dessas aspiracdes para pensar em acOes pedagogicas concretas de
ressignificacdes de referéncias.

2.1.Constituigdo histdrica da infancia

Para entendermos melhor a atual situacdo da infancia recorreremos neste subcapitulo a uma
abordagem histdrica acerca do desenvolvimento das concepcdes tedricas que demarcam o0s espagos da
crianca.

A premissa do historiador francés Philippe Ariés através de sua obra “Histdria social da crianga e
da familia”, de 1962 possibilita-nos observar que a crianca na idade média era vista como uma
representacdo irrelevante, questdo que se justifica naquele periodo da histéria pela falta de sentimento na
infancia e pela limitagdo nos cuidados a satide, higiene e atencdo com a crianga. E importante ressalvar
que nesse periodo a crianga era vista como um adulto em miniatura, onde realizava diferentes atividades
relacionadas a trabalhos e jogos.

Neste sentido, Heywood (2004) comenta que até século XVII as condic@es relacionadas a saude

e higiene da crianca, eram negligenciadas pelos pais, periodo este que incidia a mortalidade infantil.

Pode-se apresentar um argumento contundente para demonstrar que a suposta indiferenca com
relacdo & infancia nos periodos medieval e moderno resultou em uma postura insensivel com
relacdo & criacdo de filhos. Os bebés abaixo de 2 anos, em particular, sofriam de descaso
assustador, com os pais considerando pouco aconselhavel investir muito tempo ou esfor¢o em
um “pobre animal suspirante”, que tinha tantas probabilidades de morrer com pouca idade.
(Heywood, 2004, p. 87)

Historicamente, a precarizacdo da higiene e o olhar insensivel do adulto para com as criangas,
sdo algumas das condicBes que as tornavam invisiveis naquele periodo.
Seguindo essa logica, Ariés (1984, p.10) corrobora em relacdo ao tipo de tratamento que era

dado as criangas pequenas da época.

Contudo, um sentimento superficial da crianca — a que chamei de “paparicagdo” — era reservado
& criancinha em seus primeiros anos de vida, enquanto ela ainda era uma coisinha engracgadinha.
As pessoas se divertiam com a crianga pequena como um animalzinho, um macaquinho
impudico. Se ela morresse entdo, como muitas vezes acontecia, alguns podiam ficar desolados,
mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois outra crian¢a logo a substituiria. A crianca ndo
chegava a sair de uma espécie de anonimato.

Partindo desse pressuposto, assevero que estudar o processo historico da crianga no contexto da

idade média é bastante importante, visto que, possibilita-nos conhecer o processo de transformacéo

4Aries (1984) define a falta de sentimento na infancia como a auséncia da consciéncia e particularidade infantil, falta de
conhecimento sobre as individualidades que distinguem as crian¢as de adultos.



dessa crianga enquanto sujeito historico cultural, bem como nos revela sobre as dimensdes da realidade a
qual estava inserida. No entanto, € valido salientar que a reconstrugdo do passado da vida infantil nos
constrange enquanto adultos, principalmente porque nos deparamos com questdes sociais da idade
média que ainda ndo foram resolvidas na atualidade, a saber: pobreza, desigualdade, desemprego,
desnutricdo, abuso, negligéncia infantil e tantos outros.

O pesquisador brasileiro, Kuhlmann Jr. (2003) considera Ariés (1984) o pioneiro do estudo da
historia da infancia. Todavia, faz uma critica a pesquisa por limitar-se e considerar apenas a Franca do
século XVII  como marco no desenvolvimento do sentimento de infancia, sem levar em conta a
complexa realidade social e cultural das diversas infancias espalhadas em outros contextos, como 0
Brasil.

Outro fato relevante da idade média esta relacionado aos jogos e brincadeiras. Nesse periodo as
criancas brincarem juntamente com os adultos, sem distingdo de idades ou classes sociais
(ARIES,1984).

As principais brincadeiras evidenciadas na idade medieval foram registradas no diario do medico
Heroard que acompanhou o desenvolvimento do futuro rei da Franca, Luis XII1 (ARIES,1984), através
desses registros conseguimos “imaginar como era a vida de uma crianca no inicio do século XVII, como
eram suas brincadeiras, € a que etapas de seu desenvolvimento cada uma delas correspondia” (Aries,
1984, p.82).

A época, as criancas juntamente com adultos, brincavam de boneca, cavalo de pau, cata-vento,
pido, carreteiro, xadrez, mimica, dancavam, cantavam, frequentavam o teatro, brincavam com
brinquedos em miniaturas de madeira fabricados por artesdos alemées, entre outros.

Conforme aponta Aries (1984, p.85):

Ao mesmo tempo em que brincava com bonecas, esse menino de quatro a cinco anos praticava o
arco, jogava cartas, xadrez (aos seis anos) e participava de jogos de adultos, como o jogo de
raguetes e inimeros jogos de saldo. Aos trés anos, 0 menino ja participava de um jogo de rimas,
que era comum as criangas e aos jovens. Com os pajens dos aposentos do Rei, mais velhos do
que ele, brincava de “a

companhia vos agrada?”’. Algumas vezes era 0 mestre (0 lider da brincadeira), e quando néo
sabia 0 que devia dizer, perguntava; participava dessas brincadeiras, como a de acender uma vela
com os olhos vendados, como se tivesse 15 anos. Quando ele ndo esta brincando com os pajens,
esta brincando com os soldados: “Ele brincava com os soldados de diversas brincadeiras, como
de bater palmas e de esconder.” Aos seis anos, joga o jogo dos oficios e brinca de mimica, jogos

de saldo que consistiam em adivinhar as profissdes e as histdrias que eram representadas por
mimica. Essas brincadeiras também eram brincadeiras de adolescentes e de adultos.

Com intuito de facilitar o entendimento das brincadeiras na Idade Média, organizamos o quadro

abaixo por faixa etaria conforme sdo explicitadas na obra de Aries (1984).

Quadro 02 - Brincadeiras da Idade Média segundo Ariés (1984)



0-1ANO 2-3 ANOS 4-6 ANOS DEPOIS DOS 7 ANOS
Brinca com: Brinca com: Brinca com: Brinca com:
v" Cavalo-de-pau v/ Bonecas v' Cartas v' Mimica
v Cata-vento v" Violino v' Arco v Jogos de azar
v' Tambor v' Raquetes v' Cabra-cega
v" Jogo Malha v Jogo de saldo v/ Caraou coroa
v Dangava livremente |Dancas: v Esconde-esconde
v' Galharda v" Montava a cavalo
v/ Sarabanda v Dancava ballet
v" \elha bourrée v" Aprimorava a leitura
v' Ballet e a escrita
v Tirolesa
v' Aprendealere
escrever.

Fonte: A Autora, 2023.

Para corroborar com que Ariés (1984) nos aponta sobre as brincadeiras na Idade Média, expomos
a obra do pintor Pieter Bruegel®, denominada de Jogos Infantis, de 1560, que retrata atividades lGdicas
do século XVI.

Figura 03 -
Obra Jogos
Infantis,
Pieter
Bruegel
(1560)

Fonte:https://
artsandcultur
e.google.co
m/asset/child
ren

Na
obra é
possivel
identificar

brincadeir

as que
ainda sdo usadas na atualidade, entre elas: pernas de pau, roda, pular corda, rodar aros, cavalo de pau,
cata-vento, cabra-cega, pular carniga, soprar bexiga, esconde-esconde, jogar castelo, andar de
cadeirinha, boneca, pido, cavalinho, boca de forno, bolhas de sabdo, cabo de guerra, entre outros. Assim,
a partir da obra de Bruegel temos mais uma evidéncia sobre o brincar na Idade Média, no contexto

europeu.

5 Artista holandés, do século X VI, conhecido por retratar o cotidiano das pessoas, no final da Idade Média.



No que se refere a infancia brasileira Del Priori (2002) diz que as criancas eram consideradas
pelos jesuitas como tabulas rasas, todavia durante o processo de catequiza¢do observaram que elas
carregavam valores e habitos da sua cultura, desse modo na visdo dos jesuitas as criangas se
comportavam de formas inadequadas, precisando ser moldadas com os padrdes da civilizacdo ocidental,
Ou seja, mais uma vez a crianga era invisibilizada.

No que tange ao brincar da crianga indigena, “podemos apontar que nas escolas jesuiticas, a
diversdo se misturava entre brincadeira tradicional de tomar banho de rio e ver correr as argolinhas da
tradi¢@o europeia” (BARROS, 2022, p. 57).

Para Kishimoto (1993, p.15) os jogos tradicionais infantis estdo atrelados a cultura popular, ou
seja,

[...] 0 jogo tradicional guarda a producdo cultural de um povo em certo periodo histérico. Essa
cultura ndo oficial, desenvolvida, sobretudo, pela oralidade, ndo fica cristalizada. Esta sempre em
transformac&o, incorporando criacdes andnimas das geracdes que vao se sucedendo. Por ser
elemento folclérico, o jogo tradicional assume caracteristicas de anonimato, tradicionalidade,
transmissao oral, conservacdo, mudanca e universalidade.

Caminhando para o século XX, a partir das influéncias intelectuais, as criangas passam da
insensibilidade do anonimato ao reconhecimento como sujeito sécio histérico participe do processo de
desenvolvimento social, surgindo o sentimento de infancia, isto é, a conscientizacdo ao entendimento do
sujeito crianca na dinamica do tecido socio historico, concepcdo que se consolidou devido aos interesses
de contexto e lugar.

Notamos a priori, que as concepcbes de crianca e infancia complementam-se e que foram
consolidadas ao longo da histéria. Na atualidade, essas perspectivas se qualificaram e passaram a ser
orientadas em instrumentos oficiais.

No Brasil, nos primeiros acenos, em 1961, com o avanco das politicas infantis, a crianca de 0 a 6
anos ganha seu direito a educacdo por meio da Lei n.° 4.024 de 20 de novembro. Contudo, foi a partir da
Constituicdo Federal de 1988, na redemocratizacdo do pais, que as especificidades da crianca passam a
ser respeitadas e garantidas em forma de leis proprias.

Conforme Craidy (1998, p.71),

A Constituicdo Brasileira de 1988 inaugurou uma nova fase doutrinéria em relacdo a crianca e ao
adolescente. Foi a primeira Constituicdo Brasileira que considerou explicitamente a crianca como
sujeito de direitos e também foi a primeira Constituicdo Brasileira que falou em creches e pré-
escolas. Estas instituicbes aparecem como direito dos trabalhadores homens e mulheres, urbanos
e rurais, que tém “direito a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até
seis anos de idade em creches e pré-escolas. (inciso XXV — art.7° da Constitui¢do 88).

Assim, como marco fundamental, a Constituicdo Federal - CF insere as criangas aos aspectos do
direito e sua valorizagdo junto ao dever do Estado, principalmente no que diz respeito & seguranga da

garantia de creches, pré-escolas e escolas.



Em 1990, dois anos apds a promulgacdo da CF/88, o Estatuto da Crianga e do Adolescente entra
em vigor por meio da Lei n° 8.069 de 13 de julho de 1990 e, no artigo 54, aponta que o Estado tem o
dever de oferecer atendimento as criangas pequenas, e, para, além disso, no ECA também encontramos o
limite temporal da crianga como pessoa até os doze anos de idade incompletos, ao passo que até este
ponto sdo asseguradas todas as condicOes de concepgéo e condicbes de dignidade.

Mais tarde, com a Lei de Diretrizes e Bases, a LDB 9.394/1996, a Educacdo Infantil, de fato, é
sistematizada a destinacdo de espaco e idades, com isso, as criancas de 0 a 3 anos passam a utilizar as
creches e de 3 a 5 anos as pré-escolas, isto significa que, oferecido os artificios regulatérios, a crianca
passou a ser reconhecida como um sujeito histérico de direitos, em que se localiza a importancia para
atendimentos as questdes inerentes a infancia, tal como fisicas, psicolégicas, educacionais, emocionais e
sociais, no compromisso integral do Estado e sociedade.

Destarte, para mostrar, ainda a luz da LDB/96, trazemos dois artigos, preceitos indispensaveis a
educacdo como dever do Estado.

Art. 29. A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolégico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A Educacdo Infantil sera oferecida em:

| — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade;

Il — pré-escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1996, Art. 29
e 30)

Com isso, conseguimos perceber a primazia da evolucdo da Educacdo Infantil enquanto direito
assegurado as criangas de zero a cinco anos, bem como percebemos a reducdo do anonimato da crianca
ao reconhecimento de sua capacidade autbnoma enquanto sujeito de direito. Todavia, ainda existem
criangas que vivem um processo de ocultamento e acesso desigual as politicas publicas.

Nesta perspectiva, Mello (2007, p.96) corrobora dizendo que:

A infancia é o tempo em que crianga deve se introduzir na riqueza da cultura humana histérica e
socialmente criada, reproduzindo para si qualidades especificamente humanas. Isso permite as
novas geracBes subir nos ombros das geracdes anteriores para superd-las no caminho do
desenvolvimento tecnoldgico, cientifico e do progresso social.s

Salienta-se que essas aquisicBes da cultura humana ndo se configuram em forma de heranca
biolégica ou genética, mas sob a forma de objetos externos da cultura material e intelectual (MARX,
1962).

Nesse processo, acompanhando as ideias conceptivas do papel do Estado como colaborador do
desenvolvimento da crianca na infancia, notamos outro documento criado, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantil (RCNEI), em 1998.



O RCNEI (1998) € um documento que orienta as a¢des pedagdgicas, num panorama flexivel e
ndo obrigatorio, de modo a ampliar os direitos da crianga de zero a cinco anos nos aspectos: afetivos,
emocionais, sociais e cognitivos. A qualidade das experiéncias oferecidas as criangas podem contribuir
para o exercicio da cidadania a partir do seguinte juizo:

e 0 respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas diferencas
individuais, sociais, econdmicas, culturais,étnicas, religiosas etc.; o direito das criancas a
brincar, como forma particular de expressdo, pensamento, interagdo e comunicagdo infantil;

e 0 acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressao, a comunicacao, a interacdo social, ao pensamento, a ética
e a estética;

e a socializacdo das criangas por meio de sua participacdo e insercdo nas mais diversificadas
praticas sociais, sem discriminacéo de espécie alguma;

e 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a

e sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.
(RCNEI, 1998, p. 13)

O RCNEI (1998) traz ainda concepgdes acerca de crianca e infancia, assim, para o documento,
consiste como crian¢a “[...] todo ser humano, um sujeito social e historico e faz parte de uma
organizacdo familiar que esta inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura, em um
determinado momento histérico”, e infancia esta associada “a diversidade existente entre as criang¢as no
que diz respeito as suas condi¢des sociais, que diferem umas das outras, principalmente em relacdo as
classes pertencentes”. (RCNEI, 1998, p. 21)

Outro importante documento sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil -
DCNEI, resolucdo de 2009, que apresenta novas concepgdes acerca das praticas pedagogicas no que
tange aos eixos brincadeiras e interacGes, bem como define a obrigatoriedade da matricula as criangas
que completam 4 ou 5 anos de idade até o dia 31 de marco do ano referente. Dentro dessas concepcoes,
estd o0 avanco de colocar a crianga como sujeito da Educacédo Infantil. Neste sentido, a crianca é definida

como.

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que

vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
sociedade, produzindo cultura (Brasil, DCNEI, 2010, p.12).

E a partir da concepcéo de crianca enquanto sujeito e de direitos que as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educacdo Infantil apresentam orientacdes que as instituicbes devem seguir, sendo elas:

Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao
meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades;

Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem
democrética;

Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas
diferentes manifestag@es artisticas e culturais. (DCNEI, 2010, p. 16)



Primazias que se justificam a partir da orientagdo organizacional do desenvolvimento e acgdes
pedagogicas pertinentes a crianca, suas experiéncias e suas especificidades, na fase infantil, assim,
Rocha (1999), enfatiza que, na contemporaneidade, a defini¢cdo de infancia enquanto fase da vida é base
para constituicdo de identidade e desenvolvimento integral.

Concepcgdo essa que é reafirmada no documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil, quando diz que a crianga é:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacoes, relaces e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (DCNEI, 2010, p. 12)

Por esta razdo concordamos com Vigotski (2009, p.08) quando diz que:

Se ignorarmos as necessidades das criancas e 0s incentivos que sdo eficazes para coloca-la em
acdo, nunca seremos capazes de entender seu avanco de um estagio do desenvolvimento para o
outro, porque todo avanco estd conectado com uma mudanca acentuada nas motivacdes,
tendéncias e incentivos.

Nessa perspectiva, acreditamos no importante papel do professor na mediacdo dos processos
educativos, levando em conta o brincar enquanto uma aprendizagem de cunho cultural e social.

Outro documento que teve uma mudanca importante na defesa dos direitos da crianca é a Lei n°
13.306, de 4 de julho de 2016, que alterou o Estatuto da Crianca e do Adolescente, prevendo que a
educacdo infantil seja de zero a cinco anos. Assim, em caso de negligencia dos Municipios o Poder
Pablico € acionado para assegurar o direito a creche e a pré-escola para as criancas, sendo possivel
ajuizar acOes de responsabilidade pela desatencédo a esse direito. Esta alteracdo foi feita para adequar o
Estatuto e atualizar de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo. Cabe aos Municipios o
dever de oferecer a educacdo infantil (creches e pré-escolas).

De acordo com Kramer (2007) a atencdo primaria as politicas para a infancia é um direito
humano prioritario:

[...] a educacdo da crianga pequena é direito social porque significa uma das estratégias de acéo
(ao lado do direito a salde e a assisténcia) no sentido de combater a desigualdade, e é direito
humano porque representa uma contribuicdo, dentre outras, em contextos de violenta
socializagdo urbana como 0s nossos, que se configura como essencial para que seja possivel
assegurar uma vida digna a todas as criancas (KRAMER, 2003, p.56)

Né&o diferente, a Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, surge como documento de
referéncia obrigatoria para construcdo de propostas para a educacdo, inclusive a Educacdo Infantil,
importante passo para que considere tematicas constitutivas acerca das interagdes e brincadeiras.

No documento da BNCC as etapas que constituem a Educacdo Infantil, estdo organizada em trés
grupos etarios: 1. bebés (de zero a um ano e seis meses); 2. criangas bem pequenas (um ano e sete meses

a trés anos e onze meses); 3. criangas pequenas (quatro anos a cinco anos e onze mMeses).



O documento (BNCC) constitui uma mudanga histérica na Educacdo Infantil ao reconhecer 0s
direitos de aprendizagem como essenciais no processo de desenvolvimento das criangas de 0 a 5 anos. O
documento estabelece seis direitos de aprendizagem, a saber:

Quadro 03 - Direitos de Aprendizagem.
Direitos de Aprendizagem

CONVIVER “Conviver com outras criangas ¢ adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, 0
respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas”.

BRINCAR “Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos,
com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, imaginacdo, criatividade,
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais”.

PARTICIPAR “Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, materiais
e ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando”.

EXPLORAR “Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia”.

EXPRESSAR “Expressar, como sujeito dialogico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emoc0es, sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides”
CONHECER-SE “Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo

uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, interacOes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
institui¢do escolar e em seu contexto familiar ¢ comunitario”.

Fonte: BNCC, Educacdo Infantil, MEC (2017).

Considerando os seis direitos de aprendizagem, a organizacdo do trabalho pedagdgico na
Educacdo Infantil deve ser pautado pelo principio basico de proporcionar a crianga condicdes
fundamentais que estimulem a cidadania, ao desenvolvimento de aprendizagens significativas de acordo
com sua realidade sociocultural e atribuam significado sobre si e o outro.

Para organizar o cotidiano das criangas na Educacdo Infantil faz-se necessario, conhecer o
contexto social e cultural que elas vivem e interagem, para assim planejar as atividades pedagdgicas
conforme as necessidades e 0s campos de experiéncia da crianca. Abaixo segue o quadro com 0s cinco

campos de experiéncia.

Quadro 04- Campos de Experiéncia.
Campos de experiéncia

O EU, O OUTRO E O | Relaciona-se a construcdo da identidade e da subjetividade.
NOS
CORPO, GESTOS E | Enfase nas experiéncias das criancas em situagdes de brincadeiras.




MOVIMENTOS

TRACOS, SONS, | Ressalta as experiéncias das criangas com as diferentes manifestagdes artisticas,
CORES E FORMAS culturais e cientificas.

ESCUTA, FALA, | Realca as experiéncias com a linguagem oral que ampliam as diversas formas
PENSAMENTO E | sociais de comunicacdo presentes na cultura humana.

IMAGINACAO

ESPACO, TEMPO, | Enfase est4 nas experiéncias que favorecem a construcio de noges espaciais
QUANTIDADES, relativas a uma situacao estatica ou a uma situacdo dinamica.

RELACOES E

TRANSFORMAGCOES

Fonte: BNCC, Educagéo Infantil, MEC (2017).

Podemos dizer que por meio dos Campos de Experiéncia o educador acolhe os saberes e
vivéncias da vida cotidiana das criangas, entrelagcando-os aos conhecimentos escolares. Proporcionando
com isso, a (re)construcdo de novos conhecimentos significativos.

Para tal, a BNCC, a luz do moldes do entendimento do DCNEI, diz que a crianca é:

[...] ser que observa, questiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
gue constrdi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da acgdo e nas
interacdes com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens
a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrario, impGe a necessidade de
imprimir intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil, tanto na
creche quanto na pré-escola. (BRASIL, 2017, p. 36).

Diante disso, consideramos a crianga com um sujeito historico cultural em processos interativos
(Vigotski, 2009).

Em sintese, pretendemos que este breve percurso bibliografico, sirva de reflexdo para que
consigamos entender a historia da crianca e as transformacg6es sociais que influenciaram as formas de
concebé-las. De um adulto em miniatura ela passa a ser um “serzinho” divertido e agradavel até se
tornar educavel (Ariés, 1984). Foi no bojo dessa transformacdo da crianca desde a Idade Média até os
dias atuais que a escola vem se consolidando como lugar especifico onde as criangas se apropriam dos
conhecimentos historicos culturais acumulados pela humanidade, ou seja, a crianga € um sujeito
historico e de direito (Vigotski, 2009).

Agregado a essa questdo, discorremos no proximo subcapitulo sobre o percurso histérico da

Educacéo Infantil no Brasil.

2.2. Alguns aspectos da histéria da crianca no Brasil

Ao refletir sobre as transformacgdes nas configuracfes dos direitos das criancas no Brasil ao
longo do tempo, é necessario elaborar um breve panorama histérico, partindo do periodo colonial a

contemporaneidade, a fim de detalhar contextos singulares sobre a historia da infancia neste pais.



Para iniciar essa abordagem a obra intitulada “Historia das criancas no Brasil”, nos possibilita
estrinchar algumas singularidades brasileiras, por meio deste a historiadora Mary Del Priore (2002) em
parceria com outros estudiosos, evidencia o quanto o universo infantil das criangas brasileiras é diverso
e marcado por desigualdades sociais desde o Brasil Colonial, 0 que denota um oceano de disparidades
entre 0 mundo infantil descrito pelas atuais organizagdes internacionais, organizacfes nao
governamentais, entre outros setores da sociedade civil.

De acordo com as metas e objetivos nacionais e internacionais a crianca precisa e deve ser
protegida para desenvolver-se plenamente. Contudo, desde os periodos remotos e principalmente com o
surgimento do capitalismo as criangcas mais pobres foram sendo inseridas no mundo do trabalho
precocemente, tendo seu ensino voltado para o adestramento fisico e moral para servir como forca de
trabalho mais barata, restando assim pouco tempo para estas criangas disporem o ato de brincar a elas
tdo associado (Del priore, 2002).

Na Europa, o inicio do atendimento a infancia em instituicbes de ensino data do século XIX,
marcando um periodo de reflexdes sobre as ideias acerca do que era a infancia, elaboragdes de conceitos
sobre modelos e organizagdes dos lugares, estas discussdes envolviam temas sobre o que fazer com as
criancas durante o tempo que permanecessem nas instituicoes. As reflexdes sobre o desenvolvimento
dessas instituicdes estavam atrelado as mudangas na vida urbana e industrial, sobretudo, relacionadas as
condicdes de vida das mulheres e criancgas. A historia de tais instituicdes de educacao infantil ndo podem
ser compreendida distante da historia da sociedade e da familia (Andrade, 2010).

No Brasil, desde o inicio da colonizacdo, as escolas jesuitas eram poucas e destinada para
poucos. O ensino publico, iniciado no governo do marqués de Pombal, no século XVIII, era limitada e
precaria. Ainda no século XIX para as familias mais pobres a educacdo formal ndo era uma alternativa
viavel. As familias mais pobres dedicavam-se em preparar seus filhos para trabalhar nas lavouras e se
tornarem cidadaos uteis e produtivos, sendo a educa¢do para o0 mundo do trabalho ensinada pela familia.
A educacdo era destinada as criancas das familias de uma pequena elite brasileira, prevalecendo ainda o

ensino ministrado por professores particulares (Del priore, 2002).

No final do século XIX, o trabalho infantil continua sendo visto pelas camadas subalternas como
“a melhor escola”. “O trabalho [explica uma mae pobre] é uma distracdo para a crianca. Se ndo
estiverem trabalhando, vdo inventar moda, fazer o que ndo presta. A crianga deve trabalhar
cedo”. E pior, afogados hoje pelo trabalho. No Nordeste, quase 60% desses pequenos
trabalhadores sdo analfabetos e entre eles a taxa de evasao escolar chega a 24%. No Sul do pais o
cenério ndo é muito diferente. Trabalhando em lavouras domésticas ou na monocultura, as
criancas interrompem seus estudos na época da colheita, demonstrando que estar inscrito numa
escola priméria, ndo significa poder frequenta-la plenamente. Assim, o trabalho, como forma de
complementagdo salarial para familias pobres ou miseraveis, sempre foi priorizado em
detrimento da formagdo escolar (DEL PRIORE, 2010, p.10).

No Brasil do século XIX, a dicotomia da sociedade colonial era acentuada pela divisao social de

senhores e escravos, gerando distor¢des socioecondmicas marcantes até aos dias atuais. O trabalho



infantil de criangas negras era explorado nos papeis de pajens, tarefas nas lavouras, servicos domésticos,
entre outros, tendo seu tempo destinado para o adestramento ao trabalho servil.

Dos escravos desembarcados no mercado do Valongo, no Rio de Janeiro do inicio do século XIX,
4% eram criancas. Destas, apenas um ter¢o sobrevivia até os 10 anos. A partir dos quatro anos,
muitas delas ja trabalhavam com os pais ou sozinhas, pois perder-se de seus genitores era coisa
comum. Aos doze anos o valor de mercado dessas criangas ja tinha dobrado. E por qué? Pois
considerava-se que seu adestramento ja estava concluido e nas listas dos inventarios ja apareciam
com sua designacgdo estabelecida: Chico “roga”, Jodo “pastor”, Ana “mucama”, transformados
em pequenas e precoces maquinas de trabalho (Del priore, 2010, p. 11).

Neste sentido, os registros sobre a infancia nos primeiros séculos no Brasil sdo permeados por
situacBes de violéncia, exploracdo do trabalho infantil, auséncia de politicas publicas de atencdo a
infancia, destacando-se o processo lento de criacdo e defesa dos direitos da crianga no pais.

A respeito do direito a vida e liberdade das criancas negras nascidas no Brasil, no periodo
colonial, somente no século XIX foi decretada a Lei do Ventre Livre e promulgada em 28 de setembro
de 1871.

Destaca-se entre as questdes importantes a serem enfatizadas sobre este periodo a situacéo de

criancas abandonadas nas chamadas Casas dos expostos:

Para o atendimento a infancia brasileira desvalida existiu, até 1874, a “Casa dos Expostos” ou
“Roda”, instituicdo destinada ao abrigo e acolhimento das criancas desamparadas. Constata-se
que as primeiras iniciativas foram resultantes de a¢Bes higienistas centradas no combate a
mortalidade infantil, cujas causas eram atribuidas aos nascimentos ilegitimos (consequentes da
unido entre escravos ou destes com seus senhores) e também & falta de conhecimentos
intelectuais das familias para o cuidado com as criancas. Nas Ultimas décadas do século XIX e
inicio do século XX, o Estado comegou a ter uma presenca mais direta na questdo da infancia,
atuando, inicialmente, como agente fiscalizador e regulamentador dos servigos prestados pelas
entidades filantropicas e assistenciais (Andrade, 2010).

Asituacao de miséria levava mulheres pobres a abandonarem suas criangas na Casa dos Expostos
para que assim tivessem uma oportunidade de sobrevier, uma vez que estas mdes se encontravam em
situacOes de vulnerabilidade e extrema pobreza.

De acordo com Andrade (2010) as primeiras creches em algumas cidades do pais, vieram a
substituir a Casa dos Expostos, instituicdes criadas para receber e cuidar das criangas abandonadas,
atendidas em regime de internato. A funcdo social destas primeiras creches no Brasil era minimizar os
problemas sociais decorrentes do estado de miséria de mulheres e criancas, diferente dos paises da
Europa, em que a expansdo das creches decorria da necessidade do atendimento as criancas cujas méaes
estavam empregadas nas fabricas.

No Brasil, segundo Kuhlmann (2003) a primeira instituicdo criada foi a creche da Companhia de
Fiacdo e Tecido Corcovado no ano de 1899, a creche foi criada de forma precéria e de carater

inicialmente assistencial.



Kuhlmann Junior (2003, p.82) aprofunda essa questéo afirmando que:

[...] o assistencialismo nas creches consistia na pedagogia e na educagio oferecidas as criangas
empobrecidas: A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres é uma pedagogia da
submissdo, uma educacgdo assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois
oferecer o atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber.

Destaca-se sobre a histéria da crianca no Brasil do periodo colonial ao tempo presente, a
prevaléncia dos interesses e prioridades do mundo dos adultos, sendo estes, pais, mestres, senhores e
patrdes, que utilizavam como forma de manipular os pequenos corpos 0 uso da violéncia, humilhac6es e
a forca. Instituicbes como escolas, Igrejas, asilos e posteriores a Fundacdo Estadual do Bem-Estar do
Menor (FEBEMP®) e Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEMY), a legislagdo ou o
préprio sistema econdmico, transformaram criancas em réplicas de adultos (DEL PRIORE, 2010).

A abolicdo da escraviddo marca o fim de um sistema econdémico escravocrata, mas ndo eliminou
as situacOes andlogas a escravidao no pais que ainda hoje sdo identificadas, pessoas pobres ainda sdo
expostas a trabalhos insalubres e sem garantia de direitos trabalhistas. Em relacdo as familias pobres
muitas criancas e adolescentes moradores de antigas senzalas, continuaram a trabalhar nas fazendas de
cana de Pernambuco. Criangas com a mesma idade de seus avls quando esses comegaram: entre sete e
quatorze anos (Del priore, 2010).

As mudangas no mundo do trabalho historicamente interferem no cotidiano das criangas e suas
familias. Com a chegada do século XX, o crescimento urbano em cidades como Séo Paulo, relegou a
muitos jovens, os resquicios do fim do escravismo como sistema econdmico e o abandono do Estado em
relacdo a populagdo pobre que enchia as ruas, logo denominados “vagabundos”.

Este fendmeno social do abandono infantil é antigo no Brasil e nos anos de 1900, os chamados
filhos das ruas, também conhecidos como pivetes®, que eram recrutados por criminosos para realizar
furtos e assim assegurar minimamente sua sobrevivéncia por meio das armas disponiveis: malicia e
esperteza; respondendo aos agentes do Estado quando interrogados: a rua é o meio de vida (Del priore,
2010).

Ainda em 1902, era rotineiro a prisdo de garotos pelos policiais da Forca Publica ou por
membros da Guarda Civica, sem alternativa, os levavam para delegacias, onde passavam uma ou duas

noites presos entre adultos criminosos.

®Em 2006, conforme a Lei Estadual de S3o Paulo n° 12.469/06 a antiga Fundacdo Estadual do Bem Estar do Menor passou a
ser chamada por Fundacdo CASA/SP que teve por objetivo, adequar a instituicdo ao que prevé o Estatuto da Crianca e
Adolescente- ECA e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE).
"Orgdo normativo criado a partir da Lei Federal 4.513 de 01/12/1964 com a finalidade de criar e implementar a politica
nacional de bem-estar do menor, através da elaboragao de diretrizes politicas e técnicas.
8Conforme o Minidicionario Ruth Rocha (2001), o significado da palavra “pivete” estd relacionado a: 1 Menino; 2
Menino abandonado, que pratica pequenos furtos para sobreviver.



Tal fato evidencia a auséncia de leis que regessem os direitos das criangcas e adolescentes no
Codigo Penal deste periodo. Por sua vez o governo fundou um instituto disciplinar e uma coldnia
correcional. O ingresso e permanéncia dos jovens no Instituto Disciplinar era determinado por sentenca
do juiz de Direito (Santos, 2010).

Outro fendbmeno social ocorrido neste periodo foi a entrada macica de imigrantes a fim de
alavancar a incipiente industrializacdo do final do século XIX, ressaltando a imagem de criangas no
trabalho fabril. Os pequenos imigrantes foram acometidos pela miséria e pela auséncia de um Estado
que investisse em educacdo. As criangas nas fabricas trabalhavam até onze horas em frente as maquinas
de tecelagem, dispondo de vinte minutos de descanso; substitutos mais baratos do trabalho escravo (Del
Priore, 2010).

De modo geral, ao refletir o papel da Educagdo Infantil em sua origem no Brasil, concordamos
com Kuhlman (2003) quando diz que foi mais uma fungéo assistencialista do que educacional.

Kuhlmann corrobora ainda, dizendo que este fendbmeno ocorreu concomitantemente em outros
paises:

A concepcdo da assisténcia cientifica, formulada no inicio do século XX, em consonancia com as
propostas das instituicGes de educacdo popular difundidas nos congressos e nas exposicdes
internacionais, ja previa que o atendimento da pobreza ndo deveria ser feito com grandes
investimentos. A educacdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissdo, que pretendia
preparar 0s pobres para aceitar a exploracdo social. O Estado ndo deveria gerir diretamente as
instituicdes, repassando recursos para as entidades. (Kuhimann, 2003, p.14).

Nessa conjuntura, as duas primeiras décadas do regime republicano, representaram um periodo
singular para a histéria da urbanizacao e da industrializacdo de Séo Paulo. A economia do café estava em
crise e as relacGes de trabalho passavam se concentrar nas cidades.

Em 1870 Séo Paulo tinha cerca de trinta mil habitantes em 1870 e em 1907 passaria a abrigar
uma populacao de 286 mil. Esta verdadeira explosdo demogréafica acompanhou o crescimento industrial,
em sua maioria téxtil, alimenticios, serrarias e ceramicas. Ja as condi¢fes sociais e habitacionais da
cidade, ndo acompanharam tal o progresso. Em média uma terca parte das habitaces eram corticos,
suscetiveis a pestes e epidemias que se alastravam, decorrentes das condicdes de insalubridade e
auséncia de saneamento basico (Santos, 2010).

Deste modo, as criangas pobres sobreviviam em condigdes precarias, conforme evidencia Santos
(2002):

Assim como o menor em S&o Paulo era iniciado precocemente nas atividades produtivas que o
mercado proporcionava, tais como fabricas e oficinas, também eram nas atividades ilegais, numa
clara tentativa de sobrevivéncia numa cidade que hostilizava as classes populares. Desta maneira
0 roubo, o furto, a prostituicdo e a mendicancia tornaram-se instrumentos pelos quais estes
menores proviam a propria sobrevivéncia e a de suas familias (SANTOS, 2002, p. 218).



Na década de 1920, surgiam reivindicagdes de setores da sociedade brasileira em torno do tema
de criacdo de creches. Entre 0s motivos estava o0 crescimento da industrializacdo no pais, formacao de
uma nova elite burguesa, o adensamento da situacdo de miséria de uma parte numerosa da populacao, a
admisséo de mulheres nas fabricas, o operariado migrante europeu e o principio de conflitos nas relaces
de classe patrGes/operariado.

Com intuito de reprimir as reivindicacGes da classe operaria, surge entdo a concessao patronal
das creches, onde o objetivo era apenas de favor, sem intencdo de dever social. (Andrade, 2010).

A reflexdo acerca da pratica realizada vai ao desencontro do curriculo proposto nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, isso fica evidente em seu art. 3°, quando cita:

[...] é concebido como um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5
anos de idade.

Em nosso entendimento a crianga precisa vivenciar 0s saberes, explorar seu entorno, expressar
seus desejos, receios e imaginacdes, criando e recriando sempre que lhe couber, 0 que ndo acontecia
nesse periodo.

A luta da classe trabalhadora pela criacdo de creches no Brasil destaca-se pela sua historicidade e
atraso na criacdo de politicas publicas por parte das autoridades governamentais. Neste sentido, Kramer

destaca que:

A funcdo social das creches é neste contexto a liberacdo das mulheres para o mercado de trabalho
ou ainda direcionar a uma suposta melhoria do rendimento escolar nos anos posteriores. Tais
acOes partem também de uma concepcéo de infancia ausente de cidadania (Kramer, 1988, p.199).

Bujes (2001) assinala que as institui¢cbes de educacdo infantil surgem associadas ao nascimento
da escola e do pensamento moderno entre os séculos XVI e XVII, cuja funcdo seria atender as novas
exigéncias educativas oriundas das relagdes produtivas da sociedade industrial. O contexto histérico das
instituicbes de Educacdo Infantil € ainda relacionado as mudancas na organizacdo familiar, no modelo
nuclear, e relacionam-se ao desenvolvimento cientifico de teorias da compreensdo da natureza da
crianca.

Em meio as discussdes cientificas e as necessidades das familias brasileiras, as mudangas no
sistema econdmico e politico do pais, interveriam nas acfes sobre as novas exigéncias educativas das
criancas pequenas.

Na década de 1960, as creches, passam a ser reivindicadas com maior énfase por parte da classe
trabalhadora, o engajamento social evidencia a necessidade de tratar a questdo como uma demanda
social tal qual era a necessidade por servico de consumo coletivo, como transporte, saude, escolas e
outros (Andrade, 2010).



Mello (2007) embasado na Teoria Histérico-Cultural, parte do principio que o processo de
humanizacdo necessita ser estimulado de forma adequada e que os grupos humanos historicamente vém
desenvolvendo suas aptiddes, conhecimentos e habilidades por meio da cultura. O desenvolvimento da
inteligéncia humana possui historicidade e por meio de sua esfera motriz — o conjunto de gestos
adequados ao uso dos objetos e dos instrumentos — criou também as funcdes intelectuais envolvidas
nesse processo para expandir suas capacidades de criagdo, convivéncia social, entre outros.

Sendo assim, por meio da for¢a motriz, o ser humano se desenvolve e aprimora a si mesmo:

Todas as suas relagbes com o mundo — ver, ouvir, cheirar, saborear, pensar, observar, sentir,
desejar, agir, amar — em suma, todos os 6rgdos da sua individualidade, como érgaos que sdo de
forma diretamente comunal, sdo, em sua acdo objetiva (sua acdo com relacdo ao objeto) a
apropriacdo desse objeto, a apropriacdo da realidade humana. (Mello, 2007, apud, Marx, 1962, p.

126).

A Educacdo Infantil, por sua vez, deve ser percebida em amplo sentido, ndo sendo limitada
apenas a convivéncia escolar, pois ela pode conglomerar varias modalidades educativas vivenciadas
pelas criangas pequenas na familia e na comunidade, antes mesmo de atingirem a idade da escolaridade
obrigatoria. Diz respeito tanto a educagdo familiar e a convivéncia comunitaria, como a educagéo
recebida em instituicdes especificas (PROINFANTIL, 2005).

Em relacdo a Educacéo Infantil Kuhlmann, (2003) reverbera que:

Pode-se falar de Educacdo Infantil em um sentido bastante amplo, envolvendo toda e qualquer
forma de educacdo da crianca na familia, na comunidade, na sociedade e na cultura em que viva.
Mas hé outro significado, mais preciso e limitado, consagrado na Constitui¢cdo Federal de 1988,
que se refere & modalidade especifica das institui¢@es educacionais para a crianga pequena, de 0 a
6 anos de idade. Essas instituicBes surgem durante a primeira metade do século XIX, em vérios
paises do continente europeu, como parte de uma série de iniciativas reguladoras da vida social,
que envolvem a crescente industrializa¢do e urbanizacdo (Kuhlmann, 2003, p.469).

Tais modelos de instituicdes de Educacdo infantil configuram um conjunto de instituicdes
modelares de uma sociedade civilizada. Estas instituicbes de educacao infantil nasceram da articulacéo
de interesses juridicos, empresariais, politicos, médicos, pedagdgicos e religiosos. Sendo assim, sdo trés
distintas influéncias na historia das instituicGes infantis: a juridico-policial, a médico-higienista e a
religiosa.

Em relacdo as politicas pablicas para a infancia brasileira, entre o século XI1X e até as primeiras
décadas do século XX, evidenciam-se as acdes e programas de cunho médico-sanitario, alimentar e
assistencial, predominando neste periodo, o ndo comprometimento das autoridades governamentais e
sociedade brasileira com o desenvolvimento infantil e com os direitos fundamentais da infancia.

Nos anos de 1980, 0os movimentos sociais crescem no pais e a pressao popular passa a ser cada
vez mais significativa. Os movimentos sociais cobram a ampliacdo de vagas em creches no Municipio

de S&o Paulo. Sendo a instituicdo Educacdo Infantil, especialmente creche, reivindicada como direito da



crianca e da mulher trabalhadora. As reivindicagbes direcionavam-se ao Estado e exigiam
responsabilidade pelo atendimento, partiram pelo direito imediato das mulheres da periferia, seguido das
donas de casa e domésticas, organizadas por meio do clube de maes. Tal reivindicacdo se estendeu pelos
direitos de mulheres operarias e também grupos feministas e intelectuais aderiram ao movimento
(Andrade, 2010).

A nivel internacional na década de 1980 influenciado pela UNICEF e pela UNESCO a educacgéo
infantil brasileira passou a ser tratada com maior seriedade por parte das autoridades governamentais.
Ainda prevalecia a ideia de uma educacdo pré-escolar compensatéria das caréncias de populacdes
pobres. Este € 0 momento da eclosdo dos movimentos sociais, iniciado apds a ditadura militar, sendo

marcado pela intensa mobilizacdo politica pela abertura democratica.

A década de 1980 foi cenario de grande mobilizacdo em torno dos direitos das criancas e dos
adolescentes, com ampla participacdo da sociedade civil, resultando em um novo ordenamento
legal e em uma nova doutrina da infancia, na qual a crianca deixa de ser vista como objeto de
tutela e passa a ser considerada sujeito de direitos, dentre eles a educagdo infantil. O terceiro
periodo da histéria da educagdo infantil no Brasil, segundo Rosemberg (2002a, p.41; 2002b,
p.35), instala-se no conjunto de transformacOes societarias resultantes dos impactos da
globalizacdo e das politicas neoliberais, a exemplo da fragmentacdo da concepgdo hegemonica
do Estado e das politicas sociais, e culmina com a aprovacdo da LDB, a qual incorpora as
creches e pré-escolas como instituicGes de educacdo infantil, como vimos no capitulo anterior
(Rosemberg, 2002, p.33).

Sobre 0s processos resultantes das lutas sociais decorrentes da reabertura democrética do pais, no
campo da educacao, podem ser destacados 0s seguintes aspectos legais que regem a Educacdo Infantil

no Brasil:

Constituicdo Federal (CF) de 1988;

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA);

e Lein® 8.069, de 13/07/1990; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de
1996 - Lei 9394/96;

e Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério (FUNDEF) de 1998;

e Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (RCNEI) de 1998;

e Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB) - instituido em 2007;

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI);

e Resolucdo n° 05 de 17/12/2009;

e Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024 — regulamentado pela Lei 13.005 de 25 de
junho de 2014;

e BNCC para a Educacéo Infantil — homologada em 20/12/2017.



Conjecturamos que a partir da Constituicdo Federal de 1988 e dos demais documentos legais a
Educacgdo Infantil passou a ser reconhecida como direito fundamental da crianga e como dever do
Estado, onde deve assegurar que as politicas publicas sejam efetivas para a formacdo humana das
criancas pequenas enquanto sujeitos historico cultural de direito.

No entanto, reconhecemos que o percurso histérico da Educacao Infantil no Brasil, apesar de ter
se constituido como &rea especifica de conhecimento, com saberes proprios, foi marcado por violéncias,
abusos e desrespeito com as criangas brasileiras. Todavia, ainda existem desafios que precisam ser
enfrentados para que o ensino possa ser ofertado de forma plena e com qualidade. Um deles refere-se as
criancas amazonidas moradoras de areas rurais da Regido Norte do Brasil.

Concluimos, dizendo que “ainda ha muito a ser investigado sobre a crianga e sua infancia” no
Brasil (Colin E Perez 2018, p.9).

Dando sequéncia a escrita da pesquisa, na proxima subsecdo abordaremos sobre o brincar
enquanto atividade fundamental no desenvolvimento humano da crianga, uma vez que permite que a

crianca experimente e explore o mundo ao seu redor de forma ludica e prazerosa.

2.3. O brincar amaz6nico: aproximagdes com a abordagem historico-cultural

A Amazonia é maior regido rica em biodiversidade do mundo, com culturas variadas e infancias
diferenciadas.

A crianca ja ao nascer, € inserida no contexto social. Nesta perspectiva, 0 ato de brincar, como
atividade social especifica € fundamental para a interacdo, construcéo e reconstrucdo do conhecimento
da realidade pelas criancas, que recriam o mundo a partir das suas relacdes e interagdes sociais. De
acordo com Wajskop (2001, p.25):

A crianca desenvolve-se pela experiéncia social, nas interagdes que estabelece, desde cedo, com
a experiéncia sécio-histérica dos adultos e do mundo por eles criado. Desta forma, a brincadeira
é uma atividade humana na qual as criangas sdo introduzidas constituindo-se em um modo de
assimilar e recriar a experiéncia socio-cultural dos adultos.

Esta citacdo encontra respaldo no discurso de Brougére (2010, p. 104) quando aborda que:

A crianca esté inserida, desde o seu nascimento, num contexto social e seus comportamentos
estdo impregnados por essa imersao inevitdvel. Nao existe na crianca uma brincadeira natural. A
brincadeira ¢ um processo de relagdes interindividuais, portanto de cultura. E preciso partir dos
elementos que ela vai encontrar em seu ambiente imediato, em parte estruturado por seu meio,
para se adaptar as suas capacidades. A brincadeira pressupde uma aprendizagem social. Aprende-
se a brincar. A brincadeira néo é inata, pelo menos nas formas que ela adquire junto ao homem. A
crianca pequena € iniciada na brincadeira por pessoas que cuidem dela, particularmente sua mée.



Segundo Brito e Marques (2021, p. 15), “o brincar na Amazodnia ¢ influenciado pela relagdo
estreita com a natureza, pela valorizagdo dos saberes ancestrais e pela convivéncia com a diversidade
cultural”.

Corroborando com este pensamento Brougere (2010, p.104), diz que: “[...] a brincadeira
pressupde uma aprendizagem social. Aprende-se a brincar, visto que, a brincadeira ndo é inata, pelo
menos nas formas que ela adquire junto a0 homem.”.

Desde modo, diferentes perspectivas de ensino tém se consolidado no decorrer do surgimento das
instituicOes e hoje cada vez mais as especificidades da educacdo de criancas pequenas precisam ser
revisitadas, dado o processo de transformacdo por qual a sociedade passa. Um discurso polissémico na
pré-escola e que é quase unanimidade, é que brincando a crianca aprende, que a brincadeira é
importante.

Essas assertivas, por um lado, trouxeram para o centro do debate as brincadeiras como condi¢édo
de mediadora do processo do ensino, por outro lado, “objetificou” o brincar como um “meio” para
ensinar 0s conteudos que a crianca precisa aprender na instituicdo de ensino.

De um modo particular essa visao consolidou as brincadeiras como um instrumento pedagogico
que s6 faz sentido se tiver um objetivo pratico a cumprir. Assim houve um processo de empobrecimento
do brincar como um dominio estatico a ser utilizado por professores sem que haja uma reflexdo mais
apurada da brincadeira como elemento cultural que estd presente no cotidiano (de uma parte) das
criancas de um modo diferente daquele que a escola anuncia (Benjamin, 1984).

A brincadeira na escola tem sido conduzida como um instrumento para fazer cumprir o
curriculo. E como se fosse obrigatério usar as brincadeiras para ensinar, isso acaba tornando a crianca
refém do curriculo e a brincadeira uma forma de disciplinar o corpo e alienar o espirito das criancas.
Vigotski (2009), um dos representantes mais importantes da psicologia historico-cultural, partiu do
principio que o sujeito se constitui nas relacbes com o0s outros, por meio de atividades
caracteristicamente humanas.

Nesta perspectiva, a brincadeira na educacao infantil amazdnica pode assumir uma posicdo
privilegiada para além do processo de transmissdo de conteudos de ensino, ela pode ser um instrumento
catalisador das relacdes culturais, colaborando na formacéao de sujeitos e a construcdo de sua identidade.

A brincadeira como construcdo cultural rompe com a visdo tradicional do brincar como simples
meio de atingir objetivos especificos de ensino.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil:

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € o papel que assumem enguanto
brincam. Ao adotar outros papéis na brincadeira, as criangas agem frente a realidade de maneira
ndo literal, transferindo e substituindo suas a¢des cotidianas pelas a¢des e caracteristicas do papel
assumido, utilizando-se de objetos substitutos. (RCNEI, 1998, vol. 1. p. 27)



Assumimos o brincar como uma forma de expressdo e apropriacdo da cultura, uma acdo que
potencializa a imaginacdo, uma atividade lGdica que atua na construcdo simbdlica dos eventos e
situacdes vividas pelo ser humano. Por meio do brincar a crianga pensa e reelabora o mundo, seus
sentimentos, conhecimentos, significados, atitudes e valores.

Zanluchi (2005) reafirma que ao brincar, a crianga prepara-se para a vida, pois é por meio de sua
atividade ludica que ela vai tendo contato com o mundo fisico, social, cultural e vai compreendendo
como sdo e como funcionam as coisas. Assim, destacamos que quando a crianga brinca ela pode
experimentar situacOes diversas que pela pouca idade ou pela realidade que vivencia é impossivel
experimentar, seja desbravando florestas, subindo em torres de castelos, usando poderes méagicos, ser o
pai ou a mée na brincadeira de casinha.

Ao brincar a crianca ingressa em um universo simbolico capaz de fazé-la agir no mundo adulto e
sair dele com a maestria de um conto de fadas. Afinal por meio do brincar cada vez mais a crianga se
abre para um universo de mediacdo que precisara aprender e lidar com situaces reais.

A crianga ao brincar se expressa espontaneamente, usa sua criatividade e imaginacéo, atividades
ludicas que no decorrer de sua vida permitira a ela assumir e desenvolver sua autonomia e
personalidade. (Carvalho, 1992).

Deste modo, as potencialidades que do brincar emergem podem ser importantes oportunidades
de recriacdo da crianga e seu mundo no espaco da educacgdo infantil. Segundo o RCNEI (1998, p. 27)
“Toda brincadeira ¢ uma imitag¢do transformada, no plano das emogdes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada”.

Seja qual for a brincadeira por mais simples que pareca ajudard a crianca no seu
desenvolvimento, visando sempre o processo de aprendizagem de cada um, dando oportunidade para
que isso ocorra de forma simples e espontanea, pois a brincadeira para a crianca tem um sentido proprio
e por isso, deve ser um momento de divertimento e prazer. Porém a pré-escola tem se valido apenas do
aspecto pedagdgico do brincar deixando de lado o aspecto cultural que a brincadeira carrega.

Para (Kishimoto, 1993), as brincadeiras se perpetuam e se renovam a cada geracdo, 0 que nos
leva a compreender que a forma como a crianga se expressa brincando € Unica e varia de acordo com
cada ambiente, espaco e cultura. Nessa direcdo permanece a importancia que o brincar deve ter na
educacdo infantil, visto que a brincadeira cria novos elementos culturais, desenvolve a espontaneidade e
a criatividade de tal modo que cada crianga ao brincar cria cultura, se apropriando daquilo que Ihes é
dado pela realidade em que brinca. Esta perspectiva desmistifica o brincar como um rito sagrado que
serve somente a um curriculo fechado.

Conforme afirma Oliveira (2000,p. 19):



O brincar, por ser uma atividade livre que ndo inibe a fantasia, favorece o fortalecimento da
autonomia da crianga e contribui para a ndo formacao e até quebra de estruturas defensivas. Ao
brincar de que é a mée da boneca, por exemplo, a menina ndo apenas imita e se identifica com a
figura materna, mas realmente vive intensamente a situacdo de poder gerar filhos, e de ser uma
mée boa, forte e confiavel.

Nesse caso, a brincadeira na educacdo infantil para favorecer o desenvolvimento individual da
crianca precisa prescindir a prescricdo pedagdgica e ser assumida com todas as suas dimensdes da vida
social.

A brincadeira é de fundamental importancia para o desenvolvimento infantil na medida em que a
crianca possa transformar, produzir e reproduzir novos significados, ou seja é uma atividade
culturalmente construida, influenciada por fatores culturais, sociais e ambientais que sdo proprios de
cada regiéo.

Na Amazonia, a cultura é rica em tradicOes e préaticas que valorizam a relagdo harmoniosa com a
natureza. Segundo Coimbra et al. (2020, p. 18) “as brincadeiras infantis na regido tém forte influéncia
das praticas culturais dos povos indigenas e ribeirinhos, que valorizam a relacdo dos seres humanos com
a natureza”. A agua, por exemplo, é um elemento muito presente nas brincadeiras infantis amazoénicas,
como a pesca, 0 banho de rio e a corrida na praia.

Nesse contexto, € comum observar as brincadeiras que envolvem a imitacdo de animais, a
exploracdo dos recursos naturais, a criacdo de brinquedos a partir de materiais disponiveis na natureza,
entre outras atividades que valorizam a relacdo da crianca com o meio ambiente.

Entre as brincadeiras mais populares na Amazonia, destaca-se 0 "pique”, que consiste em uma
corrida em que os participantes precisam se desviar de obstaculos e alcancar o objetivo sem serem
"pegos” pelo adversario. Outra brincadeira comum é o "pau-de-sebo”, que consiste em escalar um
mastro untado de sebo para alcancar um prémio que estd no topo. Ademais, ha ainda brincadeiras que
envolvem a mausica, a danca e a narracdo de historias, como o "boi-bumba™ e o "curupira”, que
valorizam a transmissdo dos saberes culturais entre as geracdes (Teixeira, 2014).

A identificacdo e compreensdo dessas brincadeiras e atividades lidicas desenvolvidas pelas
criancas amazoénicas sdo fundamentais para o entendimento do papel do brincar no desenvolvimento
infantil na regido.

Por outro lado, é importante destacar que a realidade social e econdmica da regido tambem
influencia o brincar infantil na Amazénia. Segundo Queiroz e Pinho (2020), a pobreza e a exclusdo
social sdo realidades que afetam muitas criancas na regido, o que pode impactar na disponibilidade de
brinquedos e na oferta de espacos publicos adequados para o lazer e o brincar.

Assim, entendemos que o brincar contribui para o desenvolvimento das fun¢des psicologicas
superiores das criangas, como a imaginacdo, a criatividade e a capacidade de resolver problemas.

(Vigotski, 2009), bem como podemos dizer que a crianga durante as brincadeira, atua mesmo que



simbolicamente nas diferentes situacOes vividas pelo ser humano, reelaborando sentimentos,
conhecimentos, vivéncias e significados.

Neste sentido, Brougére (2010) evidencia que a brincadeira é um aspecto do ser humano que
perpassa por uma construgdo cultural, que ndo tem fase etéria especifica para ser o brincante. Ao mesmo
tempo enfatiza que brincadeira infantil assume uma posicdo privilegiada nas instituicdes de ensino,
tornando-se um tema que muito repercute e pouco se conhece em todas suas nuances.

Toda a sociedade pressupde apropriacdo da cultura, de uma cultura compartilhada por toda
sociedade ou parte dela. A impregnacdo cultural, ou seja, 0 mecanismo pelo qual a crianca dispGe
de elementos dessa cultura, passa, entre outras coisas, pela confrontacdo com imagens, com
representacdes, com formas diversas e variadas. Essas imagens traduzem a realidade que a cerca
ou propdem universos imaginarios. Cada cultura dispde de um “banco de imagens” consideradas
como expressivas dentro de um espaco cultural. E com essas imagens que a crianga podera se

expressar, € com referéncia a elas que a crianca podera captar novas producdes. (Brougére, 2010,
41).

De acordo com Vigotski (1989) € na interacdo com as atividades que envolvem simbologia e
brinquedos que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva. Na visdo do autor a crianga comporta-se
de forma mais avangada do que nas atividades da vida real, tanto pela vivéncia de uma situacéo
imaginaria, quanto pela capacidade as regras.

A crianca cria em seu mundo um conjunto de significados e significaces que emergem nas
relagcBes entre pessoas, sendo elas inovadoras ou ndo, com determinadas experiéncias, em um dado
momento no/do contexto historico cultural que esta inserida. Neste sentido Aberastury (1992, p.55)

enfatiza que:

A crianca que brinca investiga e precisa ter uma experiéncia total que deve ser respeitada. Seu
mundo é rico e, em continua mudanca, inclui um intercambio permanente entre fantasia e
realidade. Se o adulto interfere e irrompe em sua atividade ludica, pode perturbar o
desenvolvimento da experiéncia decisiva que a crianga realiza ao brincar.

E por esta razdo que Kramer (2007), afirma que as visbes sobre a infancia sdo construidas
social e historicamente, ou seja, ndo pode haver apenas uma forma de ser crianca, afinal € nas condi¢des
concretas de vivéncia que vao sendo tecidos os fios do brincar na vida social de cada um.

Concordamos com Kramer (2007) e ressaltamos que para além de uma viséo tradicional em que
a brincadeira € uma atividade natural de satisfacdo de instintos infantis, assumimos a brincadeira como
uma maneira de expressao e apropriacdo cultural.

Portanto, enfatizamos que o brincar implica numa relacdo dialética para a formacdo humana,
bem como é um instrumento pedagdgico para mediar a apropriacdo do conhecimento da crianca a partir

das vivéncias culturais, permitindo-a construir sua individualidade enquanto sujeito e de direito.



SECAO 3 — O DESENVOLVIMENTO DAS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES E O
FAZER DOCENTE PARA MEDIACAO NA EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, abordaremos sobre o processo de desenvolvimento das funcgbes psicologicas
superiores da crianga, adentrando a imaginagdo e criatividade da crianca de acordo com Vigotski
(2009), seguidas de proposicdes sobre 0 ponto de interseccdo entre as perspectivas pedagdgicas e

psicoldgica, ressaltando a importancia da mediacéo docente na Educacéo Infantil.

3.1 Apontamentos sobre o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas superiores da crianca

Entender o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, € adentrarmos as contribuicoes
de Lev Vigotski a partir da Teoria Histdrico-Cultural, no processo dialético da constituicdo do individuo

enquanto ser social e da sua relagdo com a sociedade.

O momento histérico vivido por VWgotsky, na Russia pds-Revolugdo, contribuiu para definir a
tarefa intelectual a que se dedicou, juntamente com seus colaboradores: a tentativa de reunir, num
mesmo modelo explicativo, tanto 0s mecanismos cerebrais subjacentes ao funcionamento
psicoldgico, como o desenvolvimento do individuo e da espécie humana, ao longo de um
processo sOcio-historico. Esse objetivo tedrico implica uma abordagem qualitativa,
interdisciplinar e orientada para os processos de desenvolvimento do ser humano (Oliveira, 1997,
p. 14).

Nesse contexto, Vigotski (1998) embasado no materialismo histérico dialético de Marx, cria o
método microgenético, passando a estudar o funcionamento cognitivo do ser humano, sendo parte de

uma realidade histdrico-cultural especifica.



Vigotski (1998) se propds a entender o problema do objeto da psicologia, em que aponta uma
nova constituicdo da psicologia, de modo a superar a crise psicologica daquela época, na qual se baseava
no uso da metodologia do materialismo mecanicista ou idealista, substituindo pela fundamentacdo de
Marx.

De acordo com Vigotski (1989) ha dois planos do desenvolvimento: o natural (bioldgico) e o
cultural (social), “que se interpenetram de tal maneira que so por abstracio ¢
possivel separa-las” (Pino, 2005, p. 31). Sdo dois planos distintos, mas ndo dicotdmicos, em
relacdo dialética um oferece bases para o0 outro e ndo desaparece com 0 surgimento desse outro, ou seja,
a cultura pressupde a natureza e modifica-a (Pino, 2005).

Para Vigotski (1998), o materialismo histdrico-dialético converge para um real desenvolvimento

das func@es psicoldgicas superiores.

Estudiar algo histéricamente significa estudiarlo em movimiento. Esta es la  exigencia
fundamental del método dialectico. Cuando en una investigacion se abarca el proceso de
desarrollo de algin fenémeno en todas sus fases y cambios, desde que surge hasta que
desaparece, ello implica poner de manifiesto su naturaleza, conocer su esencia, ya que sélo en
movimiento demuestra el cuerpo que existe. Asi pues, la investigacion histérica de la
conducta no es algo que complementa o ayuda el estudio teorico, sino que constituye su
fundamento (\Mygotski, 1998, p. 67-68)

O metodo de Marx possibilitou observar o desenvolvimento do psiquismo humano por meio da
relacdo e cultura humana, a partir da percepcdo dialética do sujeito-objeto. A interdependéncia entre o
sujeito e o objeto, permite a Vigotski compreender o problema humano indo a raiz, de modo a observar
que a formacdo humana é dada de forma totalizante das relagcdes entre si, uma vez que o resultado é
fruto do processo, que passa a ser levado em consideracdo. Desta forma, os métodos se unem e servem
como aspiracOes as praticas educacionais.

Apos abordamos sobre a base do desenvolvimento do psiquismo humano a luz do método
vygotskiano, podemos destacar o processo do desenvolvimento das fungdes superiores na crianga, de
origem sociocultural, que operam de modo complexo.

Nas criancgas, as concepcOes biologicas tém papel secundario, em que as funcdes elementares
como sugar, mamar e outros reflexos da maturacdo nao se configuram como partes do desenvolvimento
das funcBes superiores, pois essas se ddo a partir do crescimento da crianca e sua interacdo com o adulto
e outras criancas, na qual se leva em consideracdo o uso dos signos, na constituicdo do significado e
significante, a partir da concepc¢do saussuriana, o significante que € a materialidade do significado, cuja
a fala ganha espaco.

A soma desses elementos indissociaveis torna 0 signo uma conversdo e que constitui a mente,
ndo partindo da natureza, mas das relagdes entre individuos. Assim, conforme a crianga se desenvolve e
aprende a linguagem, que vem do meio social, que para além da fala, inicia o0 processo constitutivo da

mente e consciéncia, em que internaliza os signos, processo formativo que Vigotski chama de funcdes



psicoldgicas superiores tipicamente humanas como, por exemplo, a memdria, raciocinio, a capacidade
de fazer hipdteses e, entre outros, E é a linguagem, que vai ajudar ao longo do desenvolvimento que vai
constituir essas fungdes psicoldgicas mais sofisticadas, diante do compartilhamento social dos signos,
internalizando e fazendo parte de nds, mas de uso Unico e individual.

As atividades psiquicas, para Elkonin (1969), na infancia, desenvolvem-se ao longo da vida,
influenciadas pela condicdo de vida e das interacdes sociais. Nessa relagdo, podemos observar de duas
maneiras: Crianca - Familia e Crianga - Educadores. Na primeira, refere-se a relacdo parental, que
somada a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, faz a crianga se orientar com a realidade proxima,
0 que muda bruscamente ao ingressar na escola, decorrente das experiéncias adquiridas em sociedade.

Ao adentrar a Educacdo Infantil a crianca tem novas possibilidades enriquecedoras de
apropriagdo de novos saberes, bem como de vivéncias de aprendizagens significativas, entre elas o
brincar.

Considerando que a brincadeira deva ocupar um espaco central na educacéo infantil, entendo que
o professor é figura fundamental para que isso aconteca, criando os espacos, oferecendo-lhes
material e partilhando das brincadeiras das criancas. Agindo desta maneira, ele estara
possibilitando as mesmas uma forma de aceder as culturas e modos de vida adultos, de forma
criativa, social e partilha. Estara, ainda, transmitindo valores e uma imagem da cultura como
producdo e ndo apenas consumo (Wajskop 2001, p. 112).

Conforme descrito por Wajskop (2001) o professor é a figura fundamental para mediar o
processo de acensdo da criancga a cultura.

Neste sentido, Vigotski traz apontamentos acerca da zona de desenvolvimento iminente®, que
refere-se as funcBes psicoldgicas, e envolve conhecimentos e habilidades que ndo estdo plenamente
consolidados e dependem de um educador para mediar uma acdo. Dentre as primeiras funcOes
psicoldgicas observaveis estdo a percep¢cdo, memoria, emocdes e sentimentos.

Para Vigotski (1989), a crianca inicia seu processo de desenvolvimento com o olhar e com a fala,
que geram atencdo, adquirindo a funcdo da percepcdo verbalizada. A ‘percepg¢do’, que, para Sokolov
(1969), € o reflexo do mundo real, relacionada as experiéncias passadas. Assim, percebemos que a
percepcado e a linguagem agem de maneira correlacionadas, percebidas pelo uso dos signos pela crianca,

ajudando no desenvolvimento psiquico e motor, com 0 contato com 0s jogos e brincadeiras.

[...] O sistema de signos reestrutura a totalidade do processo psicoldgico, tornando a crianca
capaz de dominar seu movimento. Ela reconstr6i o processo de escolha em bases totalmente
novas. O movimento desloca-se, assim, da percepcdo direta, submetendo-se ao controle das
fungdes simbolicas incluidas na resposta de escolha. Esse desenvolvimento representa uma
ruptura fundamental com a historia natural do comportamento e inicia a transi¢cdo do

°0 termo “desenvolvimento iminente” serd utilizado conforme traducio de Zoia Prestes, em substituicio ao termo
“desenvolvimento potencial ou proximo”. Para a autora, alguns conceitos da teoria historico- cultural presentes no vocébulo
brasileiro foram traduzidos de forma equivocada dos escritos originais russos deixado por Vigotski. Para Prestes (2010),
quando se usa zona de desenvolvimento proximal ou imediato ndo esta se atentando para a importancia da instru¢do como
uma atividade que pode ou néo possibilitar o desenvolvimento (Prestes, 2010).



comportamento primitivo dos animais para as atividades intelectuais superiores dos seres
humanos (Vigotski, 1989, p. 39-40).

Ou seja, a atividade orientada causa fomentos no desenvolvimento da crianca, onde a escola
se torna o ambiente para a horizontalizacdo das suas percepgdes. As interagdes se configuram como
elementos essenciais para aprimoramento dos conceitos cientificos. Conforme Sokolov (1969), a tarefa
dos educadores é fazer com que as criangas percebam o que estudam e oferecam dados para que
aprimorem suas percepc¢des acerca do objeto, praticas vistas nas pinturas, laboratorios e quaisquer
atividade mediada, observando as especificidades, contradicdes e dicotomias, usando de artifices que
oferegam suporte necessario para o desenvolvimento da percepgao e da psique infantil.

Dentro dos estudos do desenvolvimento das funcbes psiquicas da crianca, podemos também
observar a ‘memoria’, que segue junto a percepgdo. Caracterizada como uma fungao central, ainda que,
para Vigotski, o processo se debilite ao longo do tempo, seja por ordem natural ou por leséo.

Para Luria (1991, p. 39), a memoria é o “registro, a conservacao ¢ a reproducdo dos vestigios da
experiéncia anterior”, ou seja, possibilita a crianga reunir experiéncias passadas para usa-las no dia a dia.

Vigotski (1989) elucida que a crianga nos primeiros anos de vida entra em contato com objetos
estranhos, na qual passa a utiliza-los como ferramentas controladas. Esse primeiro momento, visto a
partir da otica cultural, é quando ha a utilizacdo desses objetos de modo mais simples, diferente da fase
posterior quando utiliza de signos para novos comportamentos, exemplificando, com a entrada na
escola, a crianca passa a lembrar facilmente das coisas e como usa-las, e comeca a desenvolver novas
técnicas de uso, ao passo em gque a medida que se torna adulta a memoria é usada de multiplas maneiras.

Ainda no campo da memoria, Vigotski (1989) explicita a dicotomia entre a crianca pequena e 0
adulto, pois, enquanto o adulto usa seu proprio sistema de memorizacdo, a crianga pequena ndo
consegue utilizar suportes auxiliares e passam a usar memoria imediata, ou seja, na equivaléncia entre
imagem e palavra, a crianga necessitard que ambas estejam relacionadas, ndo sendo uma memoria tdo
sistematizada, mas abstrata.

Relacionando aos aspectos pedagdgicos da escola, os educadores assumem o papel de mediar a
memoria, de maneira a contribuirem com métodos que potencializem o desenvolvimento psiquico

superior da crianca. Como afirmam Vigotski e Luria (1996, p.195)

Quando estudamos a memoria do homem cultural, estritamente falando, ndo estudamos uma
‘funcdo mnemonica’ isolada — estudamos todas as estratégias e técnicas que visam a fixar a
experiéncia na memoria e que se desenvolveram no correr da maturagéo cultural.

Deste modo, compreendemos que a cultura atua no desenvolvimento da crianga,

transformando a experiéncia natural em cultural.



Assim como as demais, a ‘emog¢d0’ € 0 ‘sentimento’, se constituem a partir das relacdes entre o
objeto e a percepcdo. As emocdes e sentimento sdo inerentes ao ser humano e influenciam as acGes e
experiéncias das criangas, essas duas caracteristicas impactam diretamente as competéncias do aluno,
conforme a teoria histérico-cultural (Vigotski, 1989).

Desta forma, as emocgdes, podem ser entendidas como uma atribuicdo a afetividade comum,
ligadas ao jubilo ou descontentamento da condi¢do humana orgéanica ou também a vivéncia dos eventos
reais. E, 0s sentimentos, de modo distinto das emocdes e intrinseco a necessidade cultural, é fruto dos
condicdes do desenvolvimento da sociedade e das relagfes sociais, ou seja, as emoc¢des partem da
individualidade motivada do objeto e da circunsténcia, de acordo com a condicdo da pessoa, e 0
sentimento da totalidade, pois dependem ndo somente do objeto, mas, também, do fenémeno, que pode-
se da de maneira ocasional ou até a prolongacao desse sentimento, temos como exemplo, a crianca que
fica feliz por receber um abraco da professora, no primeiro dia de aula, sem qualquer vinculo afetivo
entre ambas.

E vélido salientar que durante as brincadeiras na Educac&o Infantil as criangas constituem outros
sentimentos a partir da psicologia superior, auxiliados por outras ferramentas pedagogicas, que os levam
a uma experiéncia moral, propiciando a crianga a possibilidade de dominacdo de seus sentimentos,
quando, por exemplo, em uma situacdo de aula complexa que obriga atitudes sociais comportamentais,
como trabalho em grupo, que obriga a instigacéo dessas funcoes superiores.

Entdo, para o desenvolvimento das fungdes emocionais e sentimentais, 0s educadores devem

levar em consideracédo o estimulo emocional da crianca, conforme assevera Vigotski (2009, p. 144-145)

A emogao ndo é um agente menor do que o pensamento. O trabalho do pedagogo deve consistir
ndo s6 em fazer com que os alunos pensem e assimilem geografia mas também a sintam. [...], sdo
precisamente as rea¢des emocionais que devem constituir a base do processo educativo. Antes de
comunicar esse ou aquele sentido, 0 mestre deve suscitar a respectiva emog¢do do aluno e
preocupar-se com que essa emogao esteja ligada a um novo conhecimento. Todo o resto é saber
morto, que extermina qualquer relagdo viva com o mundo. [...] O momento da emogdo e do
interesse deve necessariamente servir de ponto de partida a qualquer trabalho educativo.

A partir desse raciocinio, o professor tem o papel fundamental de mediar o desenvolvimento das
emoc0Oes das criancas na Educacdo Infantil, nas quais as brincadeiras configuram-se como mecanismos
importantes para organizacdo das funcdes superiores, permitindo que sejam afloradas e exploradas
outras atribuicdes relacionadas ao desenvolvimento da crianca como a imaginacdo e a criatividade.

Neste sentido, na préxima subsecdo discorremos sobre a imaginacdo e criatividade da crianca

tendo por base a obra de Vigotski (2012) intitulada, Imaginacéo e Criatividade na Infancia.

3.1.1. Imaginacao e criatividade



Ao utilizarmos das premissas de Vigotski, levando em consideragdo suas contribuicGes para
psicologia, pretendemos compreender a ‘imaginacdo’ a partir da perspectiva historico-cultural, onde o
desenvolvimento humano tem papel fundamental, na qual torna fontes naturais em produtos culturais.

O autor, a partir da concepgdo de desvendar a natureza social das funcGes superiores, reflete o
mundo a partir das relagdes, dadas pelo contexto e visdes da crianga.

Vigotski (2012), ao colocar em segundo plano os fatores bioldgicos do desenvolvimento humano,
mostrava que ao longo da aquisicdo e assimilagcdo dos signos as fungdes psiquicas biolégicas evoluiriam
para as funcdes psicoldgicas superiores, ou seja, a crianga ao nascer tras consigo as funcdes elementares
(bioldgica), porém com a influéncia do meio cultural a crianca desenvolve-se a medida das interacdes
que vai vivenciando. Logo, a imaginagéo e criacdo, sdo culturais, pois ndo nascem com o ser humano,

mas € adquirida no decorrer das interacdes sociais.

No primeiro dominio, a imaginacdo e a criatividade articulam-se com a experiéncia individual.
No seu sentido lato, a imaginacdo e a criatividade estdo em qualquer dos &mbitos da vida dos
individuos: nos mundos da cultura, artes, técnica e ciéncia. A imaginacdo é, pela sua natureza,
antecipatéria, porque possibilita ir além do apreendido diretamente (VIGOTSKI, 2012, p.12)

Partindo dessa premissa, destacamos que a imaginacdo se difere em dois momentos, o primeiro
estd ligado a imaginacdo reprodutiva (memoria) e a imaginacdo criativa que ultrapassa a propria
memoria. (Vigotski, 2012).

Desta forma, a crianca ao brincar nos espacos da Educacdo Infantil, desenvolve a imaginacao
reprodutiva, mas com o decorrer da acdo se amplia, conforme nos explica Salomao; Martin; Jordao
(2007, p.4).

O ato de brincar estimula o uso da memdria que ao entrar em acdo se amplia e organiza o
material a ser lembrado, tudo isto esta relacionado com aparecimento gradativos dos processos
da linguagem que ao reorganizarem a vivencia e eleva a crianca a um nivel de processos
psiquicos. A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e ndo pode ser vista
apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ladico facilita a aprendizagem, do
desenvolvimento pessoal, social e cultural e colabora para boa satde [...].

Como observado, o brincar € um elo fundamental para o desenvolvimento das capacidades
psiquicas superiores da crianga, primeiro porque parte da atividade reprodutora, onde a crianca repete o
que ja existe, por exemplo: ao oferecer um giz de cera a crianca, ela ird usar esse giz conforme o
professor a orientou, no segundo momento, quando a crianga ultrapassa a imaginacao reprodutiva, ela
ndo apenas manuseia o giz de cera conforme a orientacdo, mas também usa esse giz para ser um barco,
uma canoa, uma arvore, entre outros objetos que podem ser criados a partir da sua imaginacao.

Vigotski (2012) nos ajuda a refletir sobre essa questéo,



Além da atividade reprodutora, ¢ facil notar no homem outro tipo de atividade que combina e
cria. Quando eu, por imaginagao, desenho um quadro do futuro, digamos, a vida do homem na
sociedade socialista, ou um quadro de uma parte da vida passada e da luta do homem pré-
historico, em ambos 0s casos, nao repito impressoes vividas por mim outrora. Nao restabelego
simplesmente os tragos de excitagoes nervosas pretéritas que chegaram ao meu cérebro; na
realidade, eu nunca vi fosse o que fosse nem desse passado, nem desse futuro, e, no entanto,
posso imagina-lo, formar uma ideia, uma imagem ou um quadro. (Mygotsky, 2012, p.23)

Isso significa, que o ser humano é transformados pela cultura ao ter contato com ferramentas
auxiliares que o ajudem na memorizacao, de modo a conservar fragmentos de outras experiéncias.

Vigotski (2012) aponta-nos a imaginagcdo como génese do ato criativo e propulsora das
invencdes que temos hoje, por meio do ato de recriacdo e transformacdo do imaginério (irreal) ao cultual
(real).

Na crianca, 0 processo criativo da imaginacdo € encontrado desde a primeira infancia e que
se manifesta sobretudo nas brincadeiras e jogos. A imaginacao, quando levada do ludico as situacoes do
cotidiano, na crianga, é vista de maneira mais explicita, por exemplo, quando uma crianca vé um adulto
comprando farinha de trigo em um supermercado, situacdo normal, até ela comecar a fantasiar que apos
a compra da farinha de trigo, aquele adulto vai fazer um bolo, talvez com o sabor de chocolate ou que
vai ter uma festa de aniversario com muitos baldes e com a presenca dos super herois. Assim,
observamos um acontecimento criado pela crianca, dadas as experiéncias da mesma anteriormente,
construindo algo inédito.

Se a imaginacdo e fruto interacional, ou seja, coletivo, ainda que usada de forma individual,
Vigotski permiti-nos observar quatro formas de relacdo entre fantasia e realidade. Desta forma, a
primeira parte do pressuposto de que toda atividade imaginativa é construida de referéncias da realidade
e suas experiéncias por meio da atividade combinatdria criativa, apoiada nos recursos da memaria, na
qual a abundéncia dos eventos vividos constroem fantasias mais ricas. Assim, Vigotski (2012, p.32)

comenta sobre a imaginacdo da crianca.

A razdo pela qual a imaginacéo da crianca é menos rica do que a do adulto deve-se ao facto de a
sua experiéncia ser mais pobre. [...] E exatamente com esta acumulagio da experiéncia que
comeca a imaginacdo. Quanto mais rica a experiéncia, tanto mais deverd ser rica, em
circunstancia semelhantes, a imaginacéo.

Assim, cabe ao educador fornecer multiplas bases para potencializar as atividades criativas
das criancas, pois quanto mais experiéncias, mais produtiva serd sua capacidade imaginativa, sustentada
pela fusdo da fala, percepcéo e memdria.

Em relacdo a imaginacdo Kramer (2011) considera importante que aprendamos com as

criangas, conforme explicitado abaixo:



Aprender com as criangas pode ajudar a compreender o valor da imaginago, da arte,da dimensdo
ludica, da poesia, de pensar adiante. Entender que as criangas tém um olhar critico que vira pelo
avesso a ordem das coisas, que subverte o sentido de uma historia, que muda a dire¢do de certas
situagBes, exige que possamos conhecer nossas criangas, o que fazem, de que brincam, como
inventam, de que falam. [...]. H4 que aprender com as criancas a olhar e virar pelo avesso, a
subverter, a tocar o tambor no ritmo contrario da banda militar, de maneira que as pessoas, em
vez de gritar, obedecer ou marchar, comecem a bailar (Kramer, 2011, p. 117).

Outrossim, a segunda forma de relacdo entre imaginacdo € mais complexa, visto que esta
relacionada ao “entre” o produto final da fantasia e um evento complexo da realidade, na qual a
imaginacdo passa a ampliar as experiéncias, por exemplo, quando a crianga ndo vivenciou as lutas com
cavalaria, mas por ouvir, ver e ler historias, consegue construir um quadro do que foi os eventos. Esse
nivel é observado a partir das transmissfes conceituais dos outros.

A terceira forma proposta por Vigotski é a de carater emocional, na qual os sentimentos e
emocOes tendem a se encarnar em imagens correspondentes aos que esta sentindo. Dessa forma, o
estado da pessoa interfere na imaginacdo e vice-versa. Assim, nota-se uma constante relagdo entre a
imaginacdo sentimento e emocdo, ou seja, 0 sentimento que encarna uma imagem alegre, ou uma
imagem alegre que provoca que causa um novo sentimento.

Por fim, a ultima forma, que esta associada a construcdo da fantasia que se torna em algo novo, é
a imaginacao gue se torna real por meio de combinacdo, de modo a produzir um novo produto, na qual,

segundo Vigotski (2012), observando cérebro como responsavel pela combinacao, diz que

O cérebro nao ¢ apenas um orgao que se limita a conservar e reproduzir a nossa experiéncia
passada, ele ¢ igualmente um 6rgao combinatorio, que modifica criativamente e cria, a partir dos
elementos da experiéncia passada, novas situacdes e novos comportamentos.[..]. A atividade
criadora baseada nas capacidades combinatorias do nosso cérebro, a psicologia chama
imaginacao ou fantasia. (Vigotski, 2012, p. 23-24)

Podemos dizer, que a imaginacdo ganha materialidade e passa a influenciar o mundo real,
como quando a criangca combina, por exemplo, um peixe com asas, imagem que pode ser usada como
influenciadora, encarnada numa ferramenta material, que habilitam o desenvolvimento das funcdes
superiores oferecendo esse objeto auxiliar como um fator ligado ao mundo externo, capacitando novas
reflexdes reais, como o de condicionar ao peixe voador o sentido da liberdade.

Explicitado as formas de relacdo entre imaginacdo e realidade, observamos que essas
ocorrem de maneira paralela e conjuntamente, onde em algumas fases ocorrem prevaléncias, fornecendo
entendimentos para compreensao das fungdes superiores.

Assim, entendemos que ndo ha possibilidade de ascensdo de descobertas cientificas sem
antes ocorrerem condicdes psicoldgicas necessarias ao surgimento, onde ocorrem 0 processo de
imaginacdo para se dar a criacdo, na qual, para Vigotski (2012, p.55) elucida: “a criatividade representa
um processo historico continuo, em que toda a forma subsequente ¢ definida pela anterior”.

Em suma, ainda sobre o hiato entre a infancia e fase adulta, podemos destacar que 0s

interesses entre ambos séo diferentes, fazendo com que a imaginagdo ocorra de modo desigual, onde, a



imaginacéo da crianga se constitui mais pobre do que a de um adulto, devido a menores experiéncias e
suas relacdes serem mais simples.

Tudo isto, no seu conjunto, serviu de base para afirmar que a fantasia na idade infantil ¢ mais rica
e variada do que a fantasia no adulto. No entanto, esta opiniao nao encontra fundamentacao na
investigagdo cientifica. Sabemos que a experiéncia da crianca € mais pobre do que a experiéncia
do adulto. Sabemos também que 0s seus interesses sao mais simples, elementares e mais pobres;
por fim, a sua relagdo com o seu contexto € igualmente menos complexa, desprovida da precisao
e variedade do comportamento da pessoa adulta, sendo que todos estes fatores sao
importantissimos definidores do trabalho da imaginagao. A imaginagao na crianca, como mostra
esta analise, ndo é mais rica, mas mais pobre do que a imagina¢ao do homem adulto; ao longo do
processo de desenvolvimento da crianga também se desenvolve a imaginacdo e atinge a
maturidade na idade adulta. (Mygotsky, 2012, p.58)

Na adolescéncia, fase entre a infancia e a adulta, percebemos que o desenvolvimento da
imaginacdo coincide com o inicio do amadurecimento do intelecto, sem deixar de levar em consideracdo
as condi¢cdes emocionais, instintivas e mentais, assim, as atividades da imaginacao diminuem nessa fase
Ou permanecem por meio de estimulos.

A criacdo, entdo, de modo diferentes, ocorrem pela imaginacdo, sendo companheira do
desenvolvimento da crianga, que no espaco escolar acontecem de diversas maneira como na literatura,
que é composta por constitutivos imaginarios, no teatro, importante artificio para o desenvolvimento
infantil, pois valoriza a criacdo da crianca, no ato de brincar de faz-de-conta, onde “uma crianca
brincando com uma boneca, por exemplo, repete quase exatamente 0 que sua mae faz com ela. Isso
significa que, na situacdo original, as regras operam sob uma forma condensada e comprimida. H4 muito
pouco de imaginario” (Vigotski, 2009, p. 123).

Com isso, fica evidente que a imaginacdo precisa ser compreendida a partir da perspectiva
historico-cultural, para que sejam observados as ocorréncias imaginativas e criadoras das criancas.

Para Vigotski (1989, p.7), a criatividade ¢ conceituada como, “toda realizacdo humana criadora
de algo novo, quer se trate de reflexos de algum objeto do mundo exterior, quer de determinadas
construgdes do cérebro ou do sentimento, que vivem e se manifestam apenas no proprio ser humano”.

Vigotski (2012) complementa ainda que toda pessoa pode usar da criatividade, na qual

conceitua o ato criativo como sendo

Qualquer ato humano que da origem a algo novo ¢ referido como um ato criativo,
independentemente do que ¢ criado: pode ser um objeto do mundo exterior ou uma construcao da
mente ou do sentimento que vive e se encontra apenas no homem. Se observarmos o
comportamento do homem e toda a atividade que desenvolve, com facilidade reparamos que
podemos distinguir dois tipos de atividade. A primeira, que podemos designar de reprodutiva ou
reprodutora, esta associada, de modo intrinseco, a nossa memoria; a sua essencia consiste no
facto de o homem reproduzir ou repetir modos de comportamento ja anteriormente elaborados e
produzidos ou ressuscitar tragos de impressoes anteriores. (Vigotski, 2012, p.21)

Desse modo, para alcancar o desenvolvimento do ato criativo ndo é suficiente as
experiéncias, mas € preciso que sejam criados meios para instigar e colocar a criatividade em

movimento para chegar a realidade.



Qualquer inventor, mesmo que Sseja um génio, ¢ sempre o produto do seu tempo e época. A sua
criatividade parte de necessidades que foram criadas antes dele e apoia-se nas possibilidades que
residem fora dele. E por isso que notamos uma sucessao rigorosa na historia do desenvolvimento
da técnica e da ciencia. Nenhuma invengao ou descoberta cientifica surge antes de se criarem as
condigdes materiais e psicologicas necessarias para o seu surgimento. A criatividade representa
um processo historico continuo, em que toda a forma subsequente ¢ definida pela anterior. E
exatamente isto que explica a distribuicdo desproporcional dos inovadores e cientistas entre
diferentes classes sociais. As classes privilegiadas dao incomensuravelmente uma percentagem
maior de criadores na ciéncia, na técnica e na arte, porque, de facto, nestas classes existem mais
condi¢oes para a criacao. (Vigotski, 2012, p.55)

Em consequéncia disto, podemos dizer que a criatividade requer um aprimoramento e
dominio da imaginacdo, fazendo com que a arte de criar sejam um espaco de rigor e de uso da razéo.

Entdo, falar de criatividade, na perspectiva de Vigotski, é inclui-la também como parte do
desenvolvimento das func6es psicoldgicas superiores.

Nestes termos, Oliveira (2002, p.160) corrobora com nosso pensamento quando evidencia-se que
“a brincadeira favorece o equilibrio afetivo da crianga e contribui para o processo de apropriacao de
signos sociais [...]”, bem como, possibilita a crianga a exercitar a capacidade de representar e criar 0
mundo e de distinguir-se entre as pessoas a partir do seu contexto, pois 0 modo como brinca, com o que
brinca e do que brinca modifica-se culturalmente, possibilitando para a crianga, a construgdo de novos
saberes.

Para Brougere (2010, p. 97), “Nao existe na crianca uma brincadeira natural, a brincadeira € um
processo de relagdes interindividuais, portanto de cultura.”

Assim, os contextos historicos influenciam a capacidade criadora da crianca, que surgem das
contribuicdes culturais. O desenvolvimento da criatividade, entdo, é influenciada pelo coletivo, onde,
aqui, a crianga, exterioriza seus pensamentos que partem da imaginacéo, produto da interacao.

Destarte, a criatividade sendo originaria da imaginacdo é fruto das eventos reais. Desse modo,
chegamos a caracterizacdo da esséncia da criatividade, que é a capacidade das significacdes de vivéncias
sociais serem transformadas em outras experiéncias da mesma realidade.

O brincar, entdo, torna-se um fator que potencializa o desenvolvimento desse processo, pois
estimula a internalizacdo do meio e modifique esses conceitos elementares usando a imaginacao, na qual
“sob o ponto de vista do desenvolvimento, a criacdo de uma situacdo imaginaria pode ser considerada
como um meio para desenvolver o pensamento abstrato.” (Vigotski, 2009, p. 69) que propicia a
criatividade, ou seja, “¢ através do brincar que a crianga atinge uma defini¢cdo funcional de conceitos ou
de objetos, e as palavras passam a se tornar parte de algo concreto” (Vigotski, 2009, p. 110).

E importante que a capacidade criativa da crianca, na escola, seja potencializada, sobretudo nas
brincadeiras em que elas assumem outro personagem, onde elas acabam recriando experiéncias dos

contextos sociais pelos quais vivenciam, construindo novas realidades, de acordo com suas aspiragoes.



Vigotski (1989, p.87-88) ilustra essa realidade ao apontar o exercicio da atividade criadora a partir de
atividades pedagdgicas como a teatraliza¢éo

O teatro das criangas, quando pretende reproduzir diretamente as formas do teatro adulto,
constitui uma ocupagdo pouco recomendavel para criancas. Comegar com um texto literario,
memorizar palavras estranhas como fazem os atores profissionais, palavras que nem sempre
correspondem a compreensdo e aos sentimentos das criangas, interrompe a criagdo infantil e
converte as criangas em repetidores de frases de outros obrigados pelo roteiro. Por isso se
aproximam mais da compreensdo infantil as obras compostas pelas proprias criancas ou
improvisadas por elas no curso de sua criagdo. [...] Estas obras resultam sem divida mais
imperfeitas e menos literdrias que as preparadas e escritas por autores adultos, mas possuem a
enorme vantagem de terem sido criadas pelas proprias criancas. Ndo se deve esquecer que a lei
basica da criacdo artistica infantil consiste em que seu valor ndo reside no resultado, no produto
da criacdo, mas no processo de cria¢do em si.

Assim, compreendemos que 0s professores possuem papéis fundamentais na organizacao e
mediacéo do desenvolvimento das funcGes superiores das criangas na Educacéo Infantil.
Sobre o papel da escola como colaboradora da criatividade Carvalho (2017) afirma que:

Se a escola ampliar a leitura dos alunos, estabelecendo momentos de apreciagdo sobre a relagdo
contetdo e a forma material de textos (oral, imagético ou verbal), apontando para as diferentes
perspectivas de ver um objeto, bem como proporcionar experiéncias para apropriacdo de recursos
estéticos expressivos, & possivel expandir o universo de criacdo e a redimensionamento do
préprio sujeito. O acumulo de experiéncia estética a partir de vivéncias favorece o
desenvolvimento da capacidade expressiva, fornecendo, assim, base para a construcdo de
elaboracBes combinatorias, analdgicas e metaféricas sobre novas construc@es artisticas. Neste
sentido, a escola pode atuar sobre o desenvolvimento de uma postura criativa voltada para o0s
contelidos da producdo de textos ficcionais. A qualidade de textos que professor oferece nas aulas
e a realizacdo de atividades reflexivas sobre a linguagem atuam, diretamente, sobre o
desenvolvimento da criatividade. (Carvalho, 2017, p. 211)

Diante do fatos, a escrita criativa necessita da estimulacdo para a criacdo, sendo a
criatividade uma parte associada ao prazer e satisfacbes fundamentais para o desenvolvimento da
crianca. Logo, na escola, o ambiente deve ser usado como potencializador dos signos em que se
processam as funcgdes criativas.

Toassa, (2013, p. 502-503) nos alerta enquanto a orientacdo do trabalho pedagdgico na escola.

[...] o trabalho pedagdgico orienta-se ndo em fun¢do da imitacdo, mas sim de criagdo coletiva de
uma vida humana ‘supranatural’, cujo objetivo seria refundar o homem. Neste aspecto, o ensino
assemelha-se ndo s6 & arte, mas & guerra. Nao é harmonico. O criador sempre pertence a raga dos
desconformes, eis porque a educa¢do néo pode se limitar a razéo

Logo, a criatividade e o desenvolvimento humano desenvolvem-se de maneira conjunta,
onde a criatividade é questdo de natureza humana.

Neste sentido, Pereira (1998, p.4) embasado na teoria historico-cultural diz que a
criatividade é:

[...] um fenémeno universal, como funcdo mental superior que é, da mesma forma que outras,
internalizada pelo sujeito a partir de suas experiéncias e contatos com a cultura. Vai ser
determinada pela cultura e vai propor novas formas de organizagéo social e cultural. E fenémeno
que se expressa tanto na dimensao intra como interpsicolégica. E dada pela dimensdo social ao
homem e devolvida em forma de cultura. Apresenta-se como evento complexo, multifacetado e



distribuido em etapas diferenciadas do processo de desenvolvimento do homem e da sociedade
humana.

Compreendendo a concepgdo vigotskiana a respeito da criatividade, percebe-se que ela é
vista como forma de transformacdo constitutiva e reconstitutiva da crianca em seu desenvolvimento
atrelado as suas experiéncias com a cultura.

Diante do exposto, consideramos que o brincar na Educacdo Infantil é uma atividade
essencial que dar énfase a imaginacdo e criatividade da crianca pequena, em suas caracteristicas
particulares e coletivas.

Na proxima subsecdo apresentamos 0 ponto de interseccdo entre as perspectivas pedagdgica e
psicoldgica, sobretudo buscando compreendé-las para o desenvolvimento de préticas educacionais mais
efetivas e significativas para as criancas.

3.2 O ponto de intersec¢ao entre as perspectivas pedagdgica e psicologica

A relacdo entre as perspectivas pedagogica e psicoldgica tem sido alvo de discussoes e reflexdes
no campo da educagdo. A partir dessa ‘intersec¢do’, ¢ possivel criar uma abordagem educativa que
contemple as necessidades do processo de ensino-aprendizagem e também do desenvolvimento
psicoldgico dos estudantes.

Como serd visto posteriormente, a perspectiva pedagogica tem como foco a metodologia de
ensino, ou seja, a maneira como o conhecimento € transmitido para os alunos. Essa abordagem considera
as diferencas individuais dos estudantes, bem como suas experiéncias prévias, para desenvolver
estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades de cada um. Ja a perspectiva psicoldgica tem como
objetivo entender o desenvolvimento cognitivo, emocional e social dos individuos e como ele pode ser
influenciado pela educacao.

Dessa maneira, a interseccdo entre as perspectivas pedagogica e psicoldgica permite que sejam
criadas estratégias de ensino que contemplem tanto a aprendizagem de contetdos especificos quanto o
desenvolvimento integral dos estudantes. Nesse sentido, é importante compreender como essas duas
abordagens se complementam e se influenciam mutuamente, a fim de oferecer uma educacdo mais
efetiva e abrangente.

Segundo Longarezi (2019), essa intersec¢do € importante porque a educacdo é uma area que lida
diretamente com seres humanos e, portanto, precisa levar em conta suas caracteristicas individuais e
suas particularidades psicoldogicas. Ademais, Mendes, Biancon e Fazan (2019) afirmam que a pedagogia
e a psicologia sdo areas complementares, ja que a primeira lida com a educa¢do em si, enquanto a

segunda trata do desenvolvimento humano.



Pode-se argumentar que a educacdo € uma &rea que lida diretamente com seres humanos, que
possuem caracteristicas individuais e particularidades psicolégicas que precisam ser consideradas. Dessa
forma, a interseccdo entre a pedagogia e a psicologia pode auxiliar na compreensdo dessas
particularidades e, consequentemente, no processo de ensino e aprendizagem. Tanto Longarezi (2019)
quanto Mendes, Biancon e Fazan (2019) reforgcam essa importancia ao afirmar que a pedagogia e a
psicologia sdo areas complementares, uma vez que a primeira lida com a educacdo em si, enquanto a
segunda trata do desenvolvimento humano. A compreensdo dessas duas areas pode trazer beneficios
significativos para a melhoria da qualidade da educacdo e, consequentemente, para a formacdo de
individuos mais preparados para lidar com as demandas da sociedade.

Duarte (2010, p. 15) destaca que “a perspectiva pedagdgica busca compreender o processo de
ensino-aprendizagem, enquanto a psicoldgica se volta para as caracteristicas individuais dos aprendizes
e como elas podem interferir nesse processo”. Segundo Martins (2013), a psicologia da educagdo busca
compreender como as caracteristicas individuais dos alunos, como inteligéncia, personalidade e
motivagdo, influenciam no processo educativo.

Com base em Santos (2018, p. 07), “¢é fundamental que os professores conhe¢cam a psicologia do
desenvolvimento para compreender melhor as necessidades e potencialidades de cada aluno, o que pode
contribuir para um processo educativo mais inclusivo e equitativo”. Assim, a compreensdo das relagdes
entre a perspectiva pedagdgica e a psicologica é fundamental para a formacdo de profissionais da
educacdo mais preparados e sensiveis as particularidades de cada aluno.

Monteiro e Rossler (2020) afirmam que a relacdo entre a pedagogia e a psicologia se da na
medida em que a primeira busca estratégias e metodologias para que 0s conteddos sejam ensinados de
maneira eficaz, e a segunda busca compreender como ocorre 0 desenvolvimento humano e quais sao as
influéncias sociais e culturais nesse processo. Zanella (2020, p. 06) complementa essa ideia, destacando
que “a psicologia contribui para que os professores tenham uma visdo ampla sobre as caracteristicas e
necessidades dos alunos, e a pedagogia, por sua vez, contribui para que essas necessidades sejam
supridas de forma eficaz”.

Essa interseccdo entre a pedagogia e a psicologia é essencial para a pratica docente, uma vez que
permite aos professores adaptar suas metodologias de ensino de acordo com as necessidades e
caracteristicas individuais de cada aluno. Compreender como ocorre 0 processo de aprendizagem e quais
sdo as influéncias que afetam esse processo € fundamental para que o professor possa oferecer um
ensino de qualidade e eficaz. Além disso, conhecer as particularidades dos alunos, como suas
dificuldades e interesses, permite que o professor planeje atividades e estratégias que estimulem o

aprendizado e a participacdo ativa dos alunos na construgéo do conhecimento. Dessa forma, a unido da



pedagogia e da psicologia € um ponto chave para a melhoria da educacdo e para a formagdo de
individuos mais criticos e capacitados para lidar com os desafios do mundo atual.

Davis e Oliveira (2018) defendem que é importante que a relacdo entre a pedagogia e a
psicologia seja pautada pela cooperacao e colaboragdo entre essas areas do conhecimento, ja que ambas
buscam um objetivo em comum: a promocdo do desenvolvimento humano por meio da educagéo.
Figueiredo (2019, p. 12) complementa esse pensamento, destacando que “a intersec¢do entre essas duas
areas € fundamental para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais eficientes e que atendam as
necessidades dos alunos™.

Nesse sentido, a colaboragéo entre a pedagogia e a psicologia pode proporcionar um olhar mais
completo sobre os processos de ensino e aprendizagem, considerando ndo s6 aspectos cognitivos, mas
também emocionais e sociais. Com a ajuda da psicologia, os professores podem compreender melhor as
diferentes formas como os alunos aprendem e desenvolvem habilidades, identificando possiveis
dificuldades e criando estratégias mais eficazes de ensino. J4 a pedagogia pode contribuir com a
psicologia ao oferecer uma compreensdo mais ampla do contexto educacional, incluindo aspectos
culturais, politicos e institucionais que podem influenciar o desenvolvimento dos alunos.

Molon (2019) destaca que a relacdo entre a pedagogia e a psicologia pode ser vista como um
ciclo virtuoso: a pedagogia busca compreender como ensinar e a psicologia, como o aprendizado ocorre.
Essa relacdo pode ser benéfica para os alunos, ja que a compreensao das caracteristicas individuais de
cada um pode levar a uma adequacdo dos métodos de ensino e a promogdo de um aprendizado mais
significativo.

Lucena, Andrade-Boccato e Tuleski (2018) defendem seu estudo que a intersec¢do entre as
perspectivas pedagogica e psicoldgica é essencial para a compreensdo dos processos de aprendizagem.
Eles argumentam que “a psicologia pode contribuir para a compreensao das caracteristicas individuais
dos alunos, enquanto a pedagogia pode auxiliar no planejamento e implementacdo de estratégias que
atendam as necessidades de cada aluno” (Lucena; Andrade-Boccato; Tuleski, 2018, p. 15). Nesse
sentido, a integracdo dessas perspectivas pode melhorar a qualidade do ensino e aumentar a eficacia das
intervencdes educacionais.

Para Longarezi (2019), o encontro entre as perspectivas pedagdgica e psicologica permite que o
professor compreenda melhor o processo de ensino e aprendizagem, levando em consideracdo as
emocoes, habilidades e limitacdes de cada aluno. Essa integracdo € fundamental para que os professores
possam adotar estratégias de ensino que atendam as necessidades especificas de cada estudante.
Segundo a autora, "o dialogo entre a pedagogia e a psicologia possibilita uma reflexdo sobre as préaticas

pedagdgicas, levando a uma melhoria na qualidade do ensino".



Mendes, Biancon e Fazan (2019) ressaltam que a intersecgdo entre a pedagogia e a psicologia
ndo deve ser vista como uma separagdo entre teoria e pratica, mas como uma integracdo dessas areas
para uma atuacdo mais eficiente do professor. Eles defendem que o conhecimento teérico é importante
para orientar as praticas pedagogicas, mas que essas praticas precisam ser adaptadas as necessidades dos
alunos. "A interacdo entre a teoria e a pratica possibilita a formacdo de profissionais mais competentes e
conscientes de sua atuacdo™, afirmam os autores.

De acordo com Duarte (2010), a perspectiva pedag6dgica deve considerar a dimenséo psicologica
dos alunos, levando em conta as suas caracteristicas individuais, necessidades e interesses. Ele
argumenta que a psicologia pode ajudar a compreender o processo de aprendizagem, enquanto a
pedagogia pode oferecer estratégias de ensino mais eficazes. "A pedagogia e a psicologia sdo
complementares e devem ser integradas para que o ensino seja efetivo e significativo", afirma o autor.

Argumenta-se que o professor deve estar preparado para lidar com as emocdes e necessidades
individuais dos alunos, e a compreensdo dos processos psicolégicos € fundamental para isso. A
integracdo dessas perspectivas pode auxiliar no desenvolvimento de um ensino mais eficiente e
significativo. A unido da psicologia com a pedagogia permite uma compreensdo mais ampla dos
processos cognitivos e afetivos envolvidos no processo de aprendizagem. Essa unido permite que oS
professores possam adaptar suas metodologias de ensino as necessidades individuais dos alunos,

tornando a aprendizagem mais eficaz.

3.3 Aimportancia da mediacéo docente na educacdo infantil

A Educacdo Infantil € uma etapa fundamental para o processo de formacdo e desenvolvimento
integral da crianca. Nessa primeira etapa de ensino, € necessario um trabalho docente qualificado que
considere as particularidades, contextos e necessidades das criancas.

O professor enquanto profissional da educacdo € um intelectual em processo continuo de
formacdo, necessita fazer da sua experiéncia préatica, vivenciada cotidianamente por entre oS muros
escolares, a reflexdo constante da sua pratica docente com os saberes pedagodgicos, pois “€é nesse
confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas que os professores vao
constituindo seus saberes|...]” (Pimenta, 2000, p. 29).

Neste sentido, Kramer (2007) contribui dizendo que a formacdo dos professores acontece em
diferentes espacos e tempos, ou seja, na formacgdo prévia do ensino médio, por meio dos conhecimentos
especificos; na formacdo do ensino superior com os conhecimentos cientificos relativos a infancia; na
formacédo politica com os movimentos sociais, foruns, associagdes, etc.; na formacdo em cada escola,

creches e pré-escola por meio de estudos, leituras e debates individuais e coletivos; na formacdo cultural



através da experiéncia com a arte, literatura, masica, teatro, biblioteca, etc., além de aprendermos como
Nossos pares.

A autora acrescenta ainda que “a formacgdo é necessaria ndo apenas para aprimorar a agao
profissional ou melhorar a préatica pedagdgica. A formacéo € direito de todos os professores, € conquista
e direito da populacdo, por uma escola publica de qualidade” (Kramer, 2007, p. 224).

Nessa perspectiva, Novoa (1995, p. 54-55) corrobora dizendo que é necessario pensar na
formagdo do professor “[...] capaz de manter alguns principios éticos, didaticos e pedagogicos
independentemente do nivel de formagdo em causa”

Em linhas gerais, o autor refere-se que ndo basta somente uma formacao superior, mas sim uma
formacdo continua, que proporcione reflexdes sobre a préatica pedagogica.

Dessa maneira, a Educagéo Infantil tem se tornado cada vez mais relevante a sociedade, e isso se
deve em grande parte a importancia do trabalho docente nessa etapa. Como afirma Barbosa (2016, p.
12), "o trabalho docente e fundamental para a construcdo de uma Educacédo Infantil de qualidade™.

De fato, a Educacgéo Infantil é uma etapa fundamental para o desenvolvimento das criangas, e 0
papel do professor nesse processo € fundamental, uma vez que, é no ambiente escolar que as criangas
interagem e participam das atividades pedagdgicas, entre elas o brincar, a fim de desenvolver suas
habilidades motoras, cognitivas, emocionais e culturais.

Nesse sentido, a presenca de um profissional capacitado e comprometido com a aprendizagem
das criancas é primordial, isso porque o trabalho docente na Educacdo Infantil ndo se limita apenas a
elaboracdo de atividades pedagogicas, sobretudo se preocupa com a formacdo humana, com a salde, a
seguranca e o bem-estar das criancas.

Neste sentido, Vigotski (2009) faz a seguinte ponderacao acerca do trabalho educativo.

Se as condi¢Bes de vida ndo sdo simplesmente dadas, mas sdo social e historicamente
construidas, impdem-se ao homem as demandas de elaboragdo coletiva da consciéncia e de
transformacdo e criacdo de condicBes apropriadas de humanizacdo. O trabalho educativo é
fundamental nesse processo (Vigotski, 2009, p. 42).

A relacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil abordada por Micarello e Drago (2015),
destacam a importancia de um olhar sensivel para a crianca e suas relacfes sdcio-culturais. Segundo os
autores, "a relacdo entre o docente e a crianca € um elemento essencial na Educacdo Infantil, pois é por
meio dela que se estabelecem os vinculos afetivos que sdo tdo importantes para o desenvolvimento
integral da crianca” (Micarello; Drago, 2015, p. 23).

Diante do exposto, Oliveira (2002, p.46) explicita também que a instituicdo de educacdo infantil,

[...] pode atuar, sim, como agente de transmissdo de conhecimento elaborados pelo conjunto das
relacdes sociais presentes em determinado momento historico. Todavia, isso deve ser feito na
vivencia cotidiana com parceiros significativos, quando modos de expressar sentimentos em
situagBes particulares, de recordar, de interpretar uma histéria, de compreender um fendmeno da
natureza transmitem a crian¢a novas maneiras de “ler” o mundo e a si mesma. (Oliveira. 2002,
p.46).



O trabalho docente na Educacdo Infantil também envolve a compreensdo do contexto em que a
crianca esta inserida. Como destaca Bondioli (2018, p. 21), "o trabalho docente na Educacdo Infantil
deve levar em consideracdo as particularidades do contexto social e cultural em que a crianca estéa
inserida". Isso significa que o docente deve compreender as caracteristicas da comunidade em que atua e
utilizar essas informacdes para planejar suas atividades.

No entanto, é importante ressaltar que compreender o contexto social e cultural das criangas nao
é tarefa facil e requer uma constante reflexdo do professor sobre sua préatica pedagdgica. Da mesma
forma, é necesséario que o docente esteja aberto a conhecer as diferentes culturas e modos de vida
presentes em sua comunidade, de forma a evitar estereGtipos e preconceitos. Sendo assim, a
compreensdo do contexto social e cultural deve ser entendida como um processo continuo e dindmico,
que exige do professor um comprometimento com a diversidade e uma postura reflexiva e critica.

Carvalho (2017) também aborda a relacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil com o
contexto social, destacando a importancia da formacao dos professores nessa etapa. Segundo a autora, "a
formacdo inicial e continuada dos professores é fundamental para que possam compreender as
especificidades da Educacdo Infantil e promover uma préatica pedagdgica de qualidade que atenda as
necessidades das criancas"” (Carvalho, 2017, p. 43).

Pode-se argumentar, com isso, que a formacéo inicial e continuada dos professores € um fator
importante para que eles possam compreender as especificidades dessa etapa da Educacdo e promover
préticas pedagogicas adequadas as necessidades das criancas. E importante destacar que a formac&o néo
se resume apenas ao conhecimento tedrico, mas também a vivéncia, que € fundamental para a
construcdo de um trabalho docente de qualidade.

Dessa forma, os professores poderdo ter um olhar mais sensivel para as criancas e para o
contexto em que estdo inseridas, promovendo uma educacdo mais inclusiva e de qualidade atodos.

Do mesmo modo, a relacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil também esta diretamente
ligada as politicas pdblicas que orientam essa etapa de ensino. Angotti (2011) destaca que "as politicas
publicas devem garantir as condicdes adequadas para que o trabalho docente na Educacéo Infantil possa
ser realizado de forma efetiva, considerando as particularidades da etapa e as necessidades das criancas".

O poder publico deve impactar significativamente o trabalho docente na Educacéo Infantil, visto
que, as normas, diretrizes e orientacdes pedagdgicas, sdo esséncias na construcdo de projetos e
programas 0s quais, substancialmente correspondem na criacdo de espacos e tempos na alocagdo de
recursos financeiros para a formacdo dos professores e aquisicdo de materiais didaticos, ou do

estabelecimento de normas para a contratacdo de profissionais qualificados e a garantia de condic¢des de



trabalho adequadas. Mas isso € necessario a partir do didlogo intercultural entre o Estado, a familia e a
escola, de maneira que ndo haja diferenciacdo no trato das coisas publicas.

No Brasil, por exemplo, a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) em 1996 e a criagdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(FUNDEB) em 2007 foram marcos importantes na garantia de recursos financeiros e diretrizes
pedagogicas para a Educacdo Infantil. Entretanto, ainda ha desafios a serem enfrentados, como a falta de
profissionais qualificados e a precarizacdo das condi¢es de trabalho, que impactam diretamente o
trabalho docente na Educacdo Infantil. Dessa forma, é fundamental que as politicas publicas voltadas
para a Educacdo Infantil sejam constantemente revisadas e atualizadas, levando em consideracdo as
necessidades e particularidades dessa etapa de ensino, e garantindo assim um ambiente adequado para
que o trabalho docente.

Nesse sentido, Becker (2019) destaca a importancia da valorizagdo do trabalho docente na
Educacdo Infantil, tanto em termos salariais quanto de reconhecimento social. Segundo o autor, "a
valorizagdo dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil é fundamental para a garantia de uma
pratica pedagogica de qualidade que contribua para o desenvolvimento integral das criancas"” (Becker,
2019, p. 40). Tal afirmacdo chama atencdo para um aspecto fundamental na Educacgédo Infantil, que é a
valorizagéo do trabalho docente.

Infelizmente, a desvalorizacdo do trabalho dos profissionais que atuam na Educacdo Infantil é
uma realidade em muitos paises, incluindo o Brasil. Muitas vezes, esses profissionais sdo submetidos a
condicGes precarias de trabalho, baixos salarios e pouca valorizacdo social, o que pode afetar
diretamente a qualidade da educacao oferecida as criancas.

A valorizacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil ndo se resume apenas a questfes
salariais, mas também esta relacionada ao reconhecimento da importancia desse trabalho para o
desenvolvimento integral das criancas e para a sociedade. E necessario investir em formacéo, condi¢des
adequadas de trabalho e politicas publicas que garantam a valorizacdo justa e igualitaria desses
profissionais.

Outro aspecto da relacdo do trabalho docente na Educacdo Infantil € a parceria com as familias
das criancas. Como afirma Colello (2015, p. 31), "a relacdo entre os docentes e as familias deve ser
estabelecida de forma colaborativa, considerando a importancia da participacdo dos pais e responsaveis
no processo de educacao das criangas".

Salienta-se que essa parceria ndo deve se limitar apenas as atividades desenvolvidas na escola,
mas também deve considerar a realidade das familias e da comunidade em que as criangas estdo
inseridas. Dessa forma, € possivel estabelecer um didlogo mais efetivo entre as familias e a escola,

promovendo uma educagdo mais contextualizada e significativa para as criancgas.



Diante das reflexdes e debates apresentados, é possivel afirmar que o trabalho docente na
Educacdo Infantil é de extrema importancia para o desenvolvimento integral das criangas. O docente
deve estar preparado para lidar com as especificidades dessa etapa de ensino, compreendendo as
singularidades de cada crianca e utilizando metodologias pedagdgicas que valorizem suas diferentes
formas de expressdo e de aprendizagem. Além disso, é necessario que o docente esteja atento ao
contexto social e cultural que as criangas pertencem.

Outro ponto € a valorizagdo do trabalho docente na Educacdo Infantil, nos aspectos salariais e
social, e que as politicas publicas alinhem-se com essa valorizagdo, garantindo as condi¢Ges adequadas
para que o trabalho docente possa ser realizado de forma efetiva.

Por fim, a parceria entre a comunidade escolar é essencial para o sucesso e fortalecimento das
acOes educativas. Essa relacdo deve ser pautada no dialogo e no respeito mutuo, buscando sempre o
melhor para as criangas. Dessa forma, pode-se concluir que o trabalho docente na Educacgéo Infantil é
uma peca fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e equitativa, capaz de garantir o
pleno desenvolvimento de suas criancas desde 0s primeiros anos de vida.

SEQAO 4 - O DESENHO DA PESQUISA: O CAMINHO PERCORRIDO NO
DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

O contexto social é fundamental para o desenvolvimento cultural e psicolégico do ser humano
(VIGOTSKI, 2009). Partindo desse pressuposto, esta secdo € destinado a descricdo do percurso
metodologico desta investigacdo, destacando a abordagem e o0s procedimentos utilizados no
desenvolvimento da pesquisa, como também o contexto, sujeitos, instrumentos para a construcdo e
analise dos dados.

Fundamentada na perspectiva de Vigotski (2009), que postula a centralidade do contexto social
para o desenvolvimento cultural e psicolégico do ser humano, esta secdo se dedica a explicitar o
percurso metodologico que norteou esta investigacdo. O objetivo é fornecer uma visdo abrangente e
detalhada das escolhas e procedimentos que moldaram a pesquisa, permitindo ao leitor compreender a
l6gica e a rigorosidade do estudo.

Durante o processo de constituicdo do caminhar da pesquisa, ha medo, ansiedade, davidas, mas,
também existe a esperanca que o nosso trilhar enquanto pesquisadora provocara novas reflexdes e acdes
docentes humanizadas em relacdo ao que pretendemos responder: Como o brincar no contexto
amazonico promove, transforma e implica o desenvolvimento infantil da crianca na Educacdo

Infantil?



A jornada da pesquisa, sob a lente da microgenética, revela-se como um processo de
desenvolvimento detalhado, onde a construgdo do conhecimento se entrelaga com emogdes intensas. O
medo e a ansiedade, companheiros frequentes do pesquisador, emergem da consciéncia da
responsabilidade em desvendar um fen6meno complexo e da incerteza dos resultados. As duvidas, por

sua vez, impulsionam a busca por clareza e aprofundamento, alimentando a sede de conhecimento.

No entanto, a esperanca floresce em meio a essas incertezas. A crenca de que a pesquisa, ao
trilhar caminhos inovadores, pode gerar reflexdes transformadoras e inspirar agdes docentes mais

humanizadas, nos impulsiona a seguir em frente.

A pergunta que norteia este estudo, "Como o0 brincar no contexto amazbnico promove,
transforma e implica o desenvolvimento infantil da crianca na Educacdo Infantil?”, representa um

desafio e uma promessa.

A escolha do brincar como objeto de estudo na Amazonia revela a importancia de valorizar as
manifestacdes culturais e ladicas que permeiam a infancia nessa regido. Acredita-se que o brincar,
enquanto linguagem universal da crianca, assume caracteristicas singulares no contexto amazénico,

moldado pela exuberancia da natureza, pelas tradigdes ancestrais e pela riqueza da diversidade cultural.

Ao investigar como o brincar promove, transforma e implica o desenvolvimento infantil, a
pesquisa busca compreender as multiplas dimensdes desse processo. O brincar, enquanto atividade
intrinseca a infancia, estimula a criatividade, a imaginacdo, a socializacdo e a construcdo da identidade.
No contexto amazénico, 0 contato com a natureza, 0s saberes tradicionais e as brincadeiras locais podem

potencializar o desenvolvimento integral da crianca.

A pesquisa almeja desvendar os caminhos pelos quais o brincar na Amazonia contribui para a
formacdo de criancas autbnomas, criticas, criativas e sensiveis, capazes de construir um futuro promissor
para si e para a regido. Acredita-se que os resultados deste estudo possam inspirar praticas pedagogicas
inovadoras e contextualizadas, que valorizem o brincar como ferramenta essencial para o

desenvolvimento infantil na Educacéo Infantil.

4.1 Aspectos Eticos da Pesquisa e abordagem da Pesquisa

Para garantir a ética e a seguranca dos participantes, este estudo foi rigorosamente submetido e
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM), através

da Plataforma Brasil, sob o Certificado de Apresentacio de Apreciagdo FEtica (CAAE)



70179923.0.0000.5020 e Parecer n° 6.196.492. Os principios éticos que nortearam a pesquisa estdo em
total conformidade com as normas vigentes, assegurando a integridade, privacidade e confidencialidade

de todos os envolvidos.

Alem da obtencdo de consentimento informado, uma medida adicional foi implementada para
preservar a identidade dos participantes: a permissdo para que cada participante escolhesse o
pseuddnimo que seria utilizado ao longo da pesquisa. Essa escolha individualizada visa fortalecer a
sensacdo de seguranca e autonomia, garantindo que os participantes se sintam confortaveis e protegidos

ao compartilhar suas experiéncias e opinides.

Na elaboracdo desse trabalho utilizamos a pesquisa qualitativa, uma vez que, esta pesquisa é
descrita por Bogdan e Biklen (1994), como fundamental para compreender, por meio de observacoes e
entrevistas, os fendmenos e a complexidade social do mundo. Por meio da descricao, seja dos dialogos
ou das atitudes observadas poderemos tecer um “olhar” interpretativo sobre a realidade que permeia o
brincar no Centro Educacional em questé&o.

Adotamos ainda, a abordagem microgenética na matriz historico-cultural, visto que, a abordagem
dar destaque aos minimos detalhes dos acontecimentos interativos e dos dialogos estabelecidos entre
sujeitos (Goes, 2000). A escolha se deu, por entendermos que a abordagem fornecerad bases para uma
interpretacdo dinamica e dialégica, bem como nos ajudara a compreender e interpretar os episodios
sobre as vivéncias do brincar da crianca pequena na Educacao Infantil no contexto amazonico.

Para compreender as vivéncias do brincar da crianca pequena na Educacdo Infantil, fez
necessario que a pesquisadora tivesse o contato direto com o local e com os sujeitos da pesquisa. Deste
modo, as técnicas que adotamos sdo de aproximacdo 0 mais possivel com o campo de pesquisa,
postulando que o fato social a ser conhecido e compreendido ndo pode ser retirado ou isolado do
contexto em que acontece.

Neste sentido, tomamos para a captacdo direta de dados, 0s seguintes instrumentos: observacao
que esta sendo registrada no diario de campo, questionario que serd aplicado as professoras, entrevista
semi estruturada que sera realizada com as criangas, video gravacgdes, audio gravacdo e fotografias.

As técnicas empreendidas acontecem a partir de estratégias que nos aproximem dos sujeitos da
pesquisa, assim o0s procedimentos em relacdo as criancas estdo sendo mediados por entrevista
semiestruturada durante a roda de conversa, esta forma nos parece a mais apropriada por tratar-se de
criangas pequenas em gque uma conversa espontanea podera nos trazer respostas confiaveis. Essa técnica
estimula e proporciona situagdes em que as criangas descrevem o0s acontecimentos por meio de palavras
e gestos, € um momento de partilha e/ou confronte de ideias onde a liberdade da fala e da expressdo

proporciona a compreensao dos seus relatos (Freire, 2002).



Para isso, organizamos algumas categorias que dardo direcionamento aquilo que estamos
observando, neste caso as brincadeiras sd&o acompanhadas a partir das seguintes situagdes: em pequenos
grupos; as brincadeiras individuais, coletivas, direcionadas ou livres; aquelas que acontecem no interior
das salas de aula ou na area externa da escola, etc. Também como é a relacdo entre os brincantes, do que
brincam e como brincam, assim como o papel do professor mediador das préaticas que se d&o no interior
da pré-escola.

Nesse sentido, cada crianga foi desafiada a participar do processo tendo a oportunidade de usar a
fala para expressar suas ideias, opinides e sua forma de ver o mundo. Falando e escutando o outro que
fala, as criancas vao experimentando a construgdo coletiva, vdo se percebendo no mundo, vivenciando
os conflitos que surgem no interior do grupo e posicionando-se em face deles.

Frisamos que as criangas ndo estdo sendo investigadas isoladamente, mas no conjunto das
atividades, a saber: rotina, organizacdo do tempo e do espaco, relagdes sociais com 0s colegas e
professores, isso porque a Teoria Historico-Cultural afirma que esses fatores constituem condicoes reais
e favoraveis ao desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores.

As professoras, por meio da entrevista, realizamos 10 perguntas para averiguar como eles
disponibilizam e organizam o tempo para as brincadeiras dentro e fora da sala, a captacdo do discurso
das professoras podera nos revelar suas concepcdes de crianca, de infancia, de educacdo infantil, do
brincar e sobre a teoria histérico-cultural. Conhecer suas perspectivas nos ajudard a analisar a forma
como mediam sua pratica em relacdo as brincadeiras e os vinculos que estabelecem com a aprendizagem
da crianga numa compreensdo ampla. Esta técnica constitui-se em um meio rapido de obter informacdes,
preservando a identidade dos informantes. (Gil, 2010).

Para tratar os dados gerados na pesquisa estabelecemos algumas categorias de analise, a fim de,
empreender maior dominio sobre a questdo que nos coloca e assim responder aos nossos objetivos de
pesquisa. Nesse entendimento estdo levantadas as categorias a partir dos dados que estdo sendo

evidenciados e estes
estdo norteados em

suas ponderacdes.
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Fonte: A Autora, 2023.

Utilizamos essa categoria de analise para facilitar o nosso entendimento sobre o brincar, nos
levando a compreender se 0 mesmo, esta sendo utilizado para mediar o desenvolvimento cognitivo,
criativo, social e cultural da crianca.

Dessa maneira, com intuito de registrarmos as mindcias e detalhes das vivéncias das criangas no
cotidiano escolar, organizamos um cronograma com quantidade de observacdes in loco na Comunidade
de Santa Maria de Vila Amaz6nia, municipio de Parintins - AM que totalizam em vinte visitas, as quais

estdo programadas e acontecendo nos dias de quarta-feira e sexta-feira das 7:30h as 10:30h.
4.2 O contexto e os participantes da pesquisa: a rede municipal de ensino de Parintins

Parintins, situa-se as margens do rio Amazonas, no estado do Amazonas, € um municipio que
pulsa com a rica cultura, historia e tradicdes da regido Norte do Brasil. Com uma area de 5.952 km? e
uma populacdo de 96.372 habitantes (IBGE, 2022), ¢ o quarto municipio mais populoso do estado. A
cidade é mundialmente conhecida por sediar o Festival Folclorico de Parintins, um espetaculo vibrante
que celebra a rivalidade artistica entre os bois-bumbas Caprichoso e Garantido, atraindo milhares de

visitantes todos os anos.

Parintins se destaca pela preservacdo de suas raizes amazonicas, exibindo com orgulho a
exuberancia de sua floresta e a diversidade de suas atividades econémicas, que incluem pesca,
agricultura, artesanato e turismo cultural. Localizada na 92 sub-regido do Baixo Amazonas, que abrange
sete municipios e faz fronteira com o estado do Para, Parintins € um exemplo vibrante da integracao
harmoniosa entre modernidade e tradicdes regionais. A cidade, com sua populacédo diversa e acolhedora,
reflete a identidade Unica do estado do Amazonas e a riqueza cultural da Amazdnia brasileira,

consolidando-se como um importante centro urbano e cultural da regiéo.

Figura 05: Mapa do Estado do Amazonas e do municipio de Parintins
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Fonte: Base cartografica do IBAMA organizado pela pesquisadora

Fonte: Prefeitura de Parintins— AM < https://parintins.am.gov.br>

No ambito educacional, a rede municipal de Parintins vem atendendo o que preconiza a LDB —
9394/96, em seu Art. 11, inciso V, quando estabelece que cabe aos municipios “oferecer a educagao
infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental [...]”.

O municipio atende também a modalidade de Jovens e Adultos - EJA. Porém como este trabalho
discute com prioridade a primeira etapa da Educacdo Bésica — a Educacdo Infantil, as informacdes

estardo voltadas acerca desta etapa.



Segundo informacgdes obtidas no site do Inep no Sistema de Consulta a Matriculas do Censo
Escolar- Educacenso, a rede municipal de Parintins obteve um total de 4.883 criangas matriculas na
Educacdo Infantil, sendo 1.333 em creches e 3.550 em pré-escolas no ano de 2021.

No site oficial da Prefeitura, existem 16 Centros Infantis atendendo exclusivamente criangas
entre 3 e 5 anos, sendo 13 na zona Urbana e 3 na zona Rural. Dos 16 Centros Infantis, apenas 4 Centros
funcionam em prédios proprios da rede, os demais por ndo pertencerem a prefeitura recebem
mensalmente um aluguel para manutencao da estrutura fisica.

Imagem

03: Fachada da Secretaria de
educacdo do Municipio de
Parintins — AM

Fonte:https://alvoradaparintins.com.br/prefeitura-de-parintins-publica-resultado-final-do-seletivo-da-educacao/

Na rede, as criancas sao organizadas em turmas separadas por idade. O primeiro nivel recebe o
nome de Maternal — criancas bem pequenas de trés anos completos ou que irdo fazer até o dia 31 de
mar¢o do corrente ano; | Periodo — criancas pequenas de quatro anos completos ou que irdo fazer até o
dia 31 de marco do corrente ano; Il Periodo — criancas pequenas de cinco anos completos ou que irdo
fazer até o dia 31 de mar¢o do corrente ano.

Neste enfoque, solicitamos atencdo ao universo da escola da Educacdo Infantil do campo, mas
especificamente ao Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho'®” da Comunidade de Santa Maria de
Vila Amazonia, comunidade esta pertencente a zona rural do municipio de Parintins.

Destacamos que antes de fazermos a caracterizacdo do Centro Infantil, precisamos apresentar o
percurso geografico para chegar até a escola.

A apenas 5 km em linha reta de Parintins, na zona rural, encontra-se a comunidade de Santa

Maria de Vila Amazénia. O acesso, exclusivamente fluvial, nos levou a escolher a balsa para uma

10 Durante o texto iremos abreviar o nome da escola por CEL.



viagem mais tranquila e segura. Durante os trinta minutos de travessia, fomos presenteados com a
majestosa beleza da Amazbnia, tendo o rio Amazonas como protagonista, despertando em nds

momentos de profunda reflexdo.

Imagem 04: Pesquisadora, com destino a Comunidade de Santa Maria de Vila Amazonia

Fonte: Pesquisa de campo, 2023

A foto acima evidencia o meio de transporte (balsa) utilizado pela pesquisadora para chegar a
Comunidade.

A comunidade de Santa Maria faz parte do Projeto de Assentamento da Gleba de Vila Amazdnia
foi criada em 25 de setembro de 1987 e marcada no século XX pela presenca e colonizacdo japonesa,
que la viveram de 1931 a 1942. Falavam japonés e viviam da criacdo de animais e da agricultura.

O local é muito importante para o desenvolvimento da regido, pois além de seus 15 mil
habitantes, Vila Amaz6nia abastece outras 46 comunidades com a producdo agricola. A Federacdo das

Associacdes de Desenvolvimento Distrital Emancipalista do Amazonas (Faddeam)

Imagem 05: Vista aérea da Comunidade de Santa Maria de Vila Amazonia



" Foto: Yu |P|nhe|ro orgamzada pelaautora'2023

Outra presenga na Vila Amazdnia no século XX foram os portugueses. Apds a 22 Guerra
Mundial, eles construiram na Vila as primeiras casas de alvenaria, com destaque para 0 casardo a
margem do Rio Amazonas.

Imagem 06: Casardo J.G.Araljo a margem do Rio Amazonas

Fonte: pesquisa de campo

O casardo J.G. Ardaujo, foi construido pelo portugués Joaquim Gongalves Aradjo, e é considerado
um patrimdnio que representa o legado cultural e econdmico da histéria Amazonense deixado pelo Por-
tugués.

Ao chegar ao porto hidroviario da Comunidade de Santa Maria de Vila Amazdnia, pode-se apre-
ciar a vista do casardo. Estima-se que a distancia do trajeto do porto hidroviario até o Centro Infantil

tenha aproximadamente 300 metros.



4.3 Local da pesquisa: o Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho” e a escolha dos partici-
pantes

Com base nas informacgdes obtidas por meio de uma pesquisa documental no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), o Centro Educacional Infantil "Claudir Carvalho" estd localizado no Projeto de
Assentamento de Vila Amazénia. Sua construcdo foi concluida em 1998, com recursos proprios da
familia de Claudomiro Picango Carvalho e o apoio do Padre Francisco Luppino (PIME), entdo péroco da
Igreja Sagrado Coragdo de Jesus, em Parintins.

A inauguragdo do Centro Educacional Infantil (CEI) ocorreu em 26 de agosto de 2000, com o
inicio das atividades no dia 28 do mesmo més. Posteriormente, a instituicdo foi doada pela familia
Carvalho a Diocese de Parintins e atualmente é conveniada com a Prefeitura Municipal, sendo mantida
em parceria com a Secretaria de Educacgéo, Desporto e Lazer (SEMED).

Desde sua fundacdo, a coordenagdo da escola foi confiada a Irma Maria do Socorro Ribeiro,
integrante da Companhia das Filhas da Caridade de S&o Vicente de Paulo. A instituicdo desenvolve o
projeto das Instituigdes Vicentinas, cujo objetivo ¢ “promover uma educacao de qualidade, orientada por
principios cristdos vicentinos, que possibilitem o desenvolvimento de cidaddos conscientes e cientificos,
resgatando e mantendo a dignidade humana, atuando como agentes transformadores da realidade social

e multiplicadores do carisma vicentino” (PPP do CEI, 2021).

O CEI contempla a Educacgéo Basica, no nivel da Educacdo Infantil, atendendo a criancas de 3 a
5 anos, na pré-escola e maternal, respeitando o art. 21 da LDB 9394/96, e Educacdo Especial, conforme
0 art. 58 da lei citada.

O Centro Educacional Infantil (CEI) oferece Educacdo Basica no nivel da Educacdo Infantil,
atendendo criancas de 3 anos (creche) e de 4 e 5 anos (pré-escola), em conformidade com o Art. 30 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) que enfatiza que: a educacdo infantil sera
oferecida em: | — creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-

escolas, para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.

Atualmente atende 206 criancas, divididas em 5 turmas no turno matutino e 6 turmas no

vespertino.

Imagem 07: Centro Educacional Infantil “Claudir Carvalho”



Fonte: Pesquisa de
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funciona nos turnos matutino e vespertino.

O PPP (2021) Do CElI foi elaborado pelo corpo docente, pais ou responsaveis das criancas, 0
qual descreve sobre a Educacdo Infantil e os eixos norteadores: interacfes e brincadeiras, embasados a
partir da LDB n° 9394/96, RCNEI (1998) e DCNEI (2009). A organizacdo da metodologia de trabalho do
CEl esta dividida em duas categorias, a saber: organizacdo do tempo e organizacao dos espagos.

Com relacdo ao aspecto fisico, o CEl, possui a estrutura em alvenaria, piso com ceramica em
bom estado de conservacdo, tem 06 salas de aula, 01 sala de recursos multifuncionais, 01 secretaria, 01
depdsitos de materiais diversos, 01 deposito de merenda escolar, 01 area de lazer espaco verde, 01 quadra,
01 cantina, 03 banheiros, 01 patio.

A escola dispde de um bom ambiente fisico, com espago externo amplo vindo a beneficiar os
alunos com diversos tipos de atividades, alem de possuir um ambiente estimulador a leitura, um fator
indispensavel no ambito da escolar proporcionando a construgdo do sujeito. Contudo, as condicdes
sanitarias funcionam em bom estado de uso e conservagdo. Entretanto, deve-se ressaltar que a area
externa, que € coberta, € muito quente, devido as caracteristicas climaticas do estado, que € na maior
parte do ano de muito sol e calor intenso. Todas as salas sdo climatizadas, o que ameniza o desconforto
do calor.

O espago é limpo e organizado. A escola possui Projeto Politico Pedagdgico — PPP, e

mensalmente tem encontros de reflexdes e planejamento pedagogico.

Em relacdo ao recurso humano, o Centro possui oito professores , sendo que trés com cargas
dobradas, quatro professoras com ensino superior completo, e dois cursando o Ensino superior

(PAFOR), duas com ensino médio (magistério), dois auxiliares & docéncia, uma auxiliar do Atendimento



Educacional Especializado, um apoio pedagdgico, um administrativo, uma gestora, duas merendeiras,

trés servicos gerais e trés vigias.

A escolha da instituicdo para a realizacdo da pesquisa foi pautada pelo critério de uma escola
campesina que atendesse a criancas em idade de pré-escola, que fosse proximo ao municipio de
Parintins, Estado do Amazonas e que houvesse aceitagdo, por parte das professoras, da presenca da
pesquisadora nas diversas situacdes do brincar, e da realizacdo de registros escritos, fotograficos e em

video gravacdes.

Inicialmente, contatamos a gestora por telefone para agendar um encontro e discutir a proposta
de pesquisa no Centro Educacional. A gestora demonstrou receptividade e concordou com a reunido.
Durante o encontro, detalhamos 0s objetivos e a metodologia da pesquisa. Apés a assinatura da Carta de
Anuéncia (APENDICE A), esclarecemos que a coleta de dados s seria iniciada apos a aprovagio do
projeto pelo CONEP/CEP/UFAM.

Imagem 08: Encontro com a gestora para apresentar o projeto de pesquisa

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

O universo desta pesquisa compreende duas professoras da Educagdo Infantil, identificadas como
Lu e Iza, nomes ficticios, escolhidos pelas participantes no momento da entrevista. Os critérios de
selecdo das professoras foram: atuacdo na Educacdo Infantil com criancas de 4 anos (I Periodo),
experiéncia minima de trés anos na area, formagdo em Pedagogia ou Normal Superior e consentimento
formalizado por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa abrange
também as duas turmas de Educagdo Infantil sob a responsabilidade dessas professoras, cada uma

composta por 18 criangas.



Para a consecucdo da presente pesquisa, procedeu-se a sele¢do de 25 criangas com idade de 4
anos, distribuidas equitativamente entre as turmas das professoras Lu e 1za. Especificamente, 13 criangas
foram selecionadas da turma do | Periodo "A" (Professora Lu) e 12 da turma do | Periodo "B"
(Professora 1za).

A participacdo das criancas no estudo foi estritamente condicionada a obtenc¢do do consentimento
formal dos pais ou responsaveis legais. Com o intuito de assegurar a transparéncia e a ética do processo,
realizou-se uma reunido informativa, na qual a proposta detalhada da pesquisa foi minuciosamente
apresentada aos pais ou responsaveis. Nessa ocasido, foram esclarecidos os objetivos, os procedimentos
de coleta de dados, bem como o0s aspectos éticos da pesquisa.

Apos a apresentacdo, e em conformidade com os principios da autonomia e da voluntariedade, 25
pais ou responsdveis manifestaram seu consentimento livre e esclarecido, formalizado mediante a

assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

A selecdo das criancas considerou dois critérios primordiais: o consentimento dos pais ou
responsaveis, garantindo a participacdo voluntaria, e a manifestagdo do desejo e da ciéncia das criancas,

dentro de suas capacidades cognitivas e de compreensao.

E importante ressaltar que todos os termos de consentimento foram devidamente arquivados, em

observancia aos protocolos de pesquisa e as normas éticas vigentes.

Imagem 09: Reunido com
0s pais/responsaveis para

apresentacdo do Projeto

Fonte: A Autora, 2023.



4.4 Coleta de dados

Passaremos em primeiro lugar a descrever os dados obtidos a partir da entrevista com dez
perguntas realizadas as professoras que lecionam no Centro Educacdo Infantil “Claudir Carvalho” da
rede municipal de ensino, versaram os entendimentos sobre as brincadeiras e a formagdo humana, tais
brincadeiras usadas em sala de aula, conforme as descrigdes a seguir.

No quadro , podemos observar nas respostas das professoras qual a formacao profissional e o
tempo de atuacdo de cada uma.

Quadro 05: Formacéo e tempo de atuacéo do professor

Questdo 1e?2 Qual a sua formagdo? quanto tempo trabalha na Educacéo
Infantil?
Iza 30 anos de atuacdo. Graduagdo em Normal Superior com
especializacdo em psicopedagogia.
Lu 3 anos de atuacdo. Pedagogia, cursando especializagdo em Educacgéo
Inclusiva

Fonte: A autora, 2023.

Em relacdo as respostas das professoras sobre a formacdo e tempo de atuacdo, podemos
observar que as duas professoras possuem cursos de Nivel Superior, sendo que uma tem curso de
especializacdo e a outra esta cursando.

Deste modo quando o professor faz formacdo de acordo com o seu nivel de funcdo ou que quer
exercer, observamos a diferenca, percebemos que estdo aptos a fazer um desenvolvimento de seu
trabalho destacando suas habilidades perante a educacdo infantil, pois esta exige conhecimentos e
habilidades, se tratando de crianca o professor tem que ter no minimo formacdo direcionada a
pedagogia.

Sobre a identidade do professor, Pimenta (1997, p.42) nos revela que:

Uma identidade profissional constréi-se com base na significacdo social da profissdo; na revisao
constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo das tradi¢des. Mas também na
reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. Praticas
que resistem a inovagdes porque sao prenhes de saberes validos as necessidades da realidade, do
confronto entre as teorias existentes, da constru¢do de novas teorias. Constroi-se também pelo
significado que cada professor, como ator e autor, confere & atividade docente do seu cotidiano
com base em seus valores, seu modo de situar-se no mundo, suas histérias de vida, suas
representacdes, seus saberes,suas angustias e seus anseios.

A partir das afirmacOes da autora percebemos que a profissionalizacdo do ensino exige um
vinculo muito mais estreito entre a formagdo continuada e a profissdo, baseando-se nas necessidades e

situagdes vividas pelas experiéncias. “Em ultima instancia, os professores ndo sdo mais considerados



alunos, mas parceiros e atores de sua propria formacgéo, que eles vao definir em sua prépria linguagem e
em fungdo de seus proprios objetivos”. (Tardif, 2002, p.292).

Em relacdo ao tempo de atuagdo, notamos que a professora A tem 25 anos a mais de
experiéncia que a professora B, no entanto ambas estdo capacitadas a partir das formacdes para o
exercicio da atuacdo na Educacdo Infantil. A partir dessa constatacdo das experiéncias das professoras e
a partir da literatura estudada podemos afirmar que a experiéncia das professoras com a Educacdo
Infantil é significante.

Quadro 06: O brincar faz parte da rotina?

Questdo 3 O brincar faz parte de sua rotina na sala de aula? De que
maneira?
Vitoria Régia Sim, através de atividades diversificadas, livres e orientadas.

Garga da Amazonia |Sim, procuro planejar as atividades sempre relacionando a atividades
ludicas.

Fonte: A Autora, 2023.

De acordo com as respostas as duas professoras nos remeteram que nas atividades de rotina as
brincadeiras estdo presentes em suas atividades pedagdgicas.

A partir da verificacdo da utilizacao das brincadeiras buscamos ainda especificar que atividades
com brincadeiras que as professoras mais se utilizam em suas aulas e as repostas foram as que se
introduzem 0s movimentos corporais tais como as psicomotoras, diversificadas e conteddos linguisticos
e matematicos (amarelinha, brincadeiras de rodas, brincadeiras com uso de materiais como o bambolé,

cordas, bolas etc.).

Quadro 07: Como vocé define o brincar?

Questdo 4 Como vocé define o brincar?
Vitoria Régia Sédo atividades de interacao.
Garca da Amazdnia |Momento de alegria, onde a crianca aprende brincando.

Fonte: A Autora, 2023.
A partir das respostas das duas professores observamos que a brincadeira € uma acao

importante para a interacdo entre seus pares, para proporcionar momentos de alegria, de forma ampliada,
e ndo apenas de um tipo de desenvolvimento especifico, como por exemplo o intelectual, nas palavras de
Vigotski (1998, p.106-120.)

Ele considera o ato da brincadeira extremamente importante para o desenvolvimento da crianca.
Dessa forma, as criancas se relacionam de vérias maneiras com significados e valores pois, nas
brincadeiras elas ressignificam o que vivem e sentem.



Entendemos que a brincadeira faz parte e sentido na vida das criancgas, dessa forma, o professor
deve utilizar as brincadeiras como ferramenta em suas praticas pedagogicas para facilitar o aprendizado.
Podemos observar que as brincadeiras € uma das formas de comunicacéo e interacdo da crianca, com 0s
outros e consigo, e com 0 mundo sécio cultural. O ato de se brincar com a crianca favorece a descoberta
e com o passar do tempo vai evoluindo conforme o interesse da crianga e o valor que o objeto lhe

interesse isto é as brincadeiras. Segundo Velasco (1996, p. 78): diz que.

Brincando a crianca desenvolve suas capacidades fisicas, verbais ou intelectuais. Quando a
crianga ndo brinca, ela deixa de estimular, e até mesmo de desenvolver as capacidades inatas
podendo vir a ser um adulto inseguro, medroso e agressivo. Ja quando brinca a vontade tem
maiores possibilidades de se tornar um adulto equilibrado, consciente e afetuoso.

De acordo com o autor as brincadeiras s0 colaboram com o desenvolvimento da crianca,
tornando-o e Ihe dando possibilidades para se tornarem adultos com equilibrio emocional, consciente
pelos seus atos e com atitude e de grande afetividade por si e pelos outros.

Ja em busca de realizar 0s nexos entre as praticas pedagogicas das professoras e a formacao
humana, questionamos a opinido delas se as brincadeiras podem contribuir na formacao da crianca
enquanto sujeito historico, uma vez que o RCNEI diz (2002, p. 29) que: “oferecendo-lhes material
adequado, assim como um espaco estruturado para brincar permite o enriquecimento das competéncias
imaginativas, criativas e organizacionais infantis”.

Dessa forma o professor ao planejar, cabe a sua intervencdo para mediar a brincadeira como acéo,
oferecendo-lhe o material e espaco adequado com intuito de proporcionar a liberdade no brincar por

meio de materiais didaticos pedagdgicos que a escola oferece.

Ao brincar as criangas cria e recriam e repensam 0s acontecimentos do seu imaginario para o
aprender que acontece através do brincar,desenvolvendo o aprender de forma ladica, mais as
brincadeiras ndo podem ser sempre dirigidas da mesma forma, mas de maneiras variadas, livres
com o intuido de gerar aprendizagem, ou seja, com uma funcdo educativa para o
desenvolvimento da crianga.(BRASIL, 2002, p. 27).

A formacédo do ser humano € de forma bem eminente dependo do meio em que esta inserida, no
momento que brinca seja qual for a brincadeira, a crianga criam e recriam esse momento, entende-se que
as brincadeiras devem ter sempre o finalidade de motivar o desenvolvimento da crianca, foi o que
podemos averiguar com as resposta das professoras ficou bem clara que as brincadeiras sdo bem
instigante para essa contribuicdo, depende das escolhas, da maneira e como as brincadeiras e seréo

desenvolvidas nas atividades. E as respostas foram bem elaboradas conforme o quadro abaixo.

Quadro 08: Formacdo humana da crianca



Questdo 5 Em sua opinido, as brincadeiras podem contribuir na formagao
humana da crianga?

Vitoria Régia Sim.

Garga da Amazdnia |Sim.

Fonte: A Autora, 2023.
De acordo com as respostas das duas professoras foram unanimes, ao relataram que as

brincadeiras contribuem de modo significativo para a formagdo humana da crianca.

Na construcdo da rotina da Educacdo Infantil o tempo é elemento fundamental para o processo
de ensino aprendizagem.

Nesse inicio de sistematizacdo do tempo as professoras necessitam ter uma observacao atenta
ao tempo que é préprio do brincar, e foi nesse sentido que questionamos junto a elas com relagdo a seu
plano de aula, como séo organizados 0 tempo e 0 espaco para as brincadeiras.

Quando falamos de planejamento pedagdgico vem em mente os objetivos, isto €, tudo que
queremos alcancar, diante desse plano, e se falando de tempo e espaco para o brincar, as professoras
evidenciaram que 0 tempo e 0 espacgo tem sempre que estar em consonancia com as atividades do dia
incluindo, as brincadeira como um todo,pois ele € um instrumento que visa ajudar e facilitar a pratica do
professor. Como afirma (FREIRE, 1996, p. 23)

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de responder as marcas e aos
valores dessa sociedade. Sé assim, é que pode funcionar o processo educativo, ora como forga
estabilizadora, ora como fator de mudanca. As vezes, preservando determinadas formas de
cultura. Outras, interferindo no processo historico instrumental.

De acordo com os relatos dos professores o tempo e 0 espaco para as brincadeiras estdo
inclusos desde a rodinha!! e nas atividades desenvolvidas no decorrer da aula, algumas brincadeiras sdo
desenvolvidas em sala de aula outras na area externa do CEIl o qual também oferece um parque que €
utilizado para as brincadeiras.

De acordo com as resposta das duas professoras, ambas, evidenciaram que no seu planejamento
0 tempo e espaco para as brincadeiras sdo desenvolvidos no parque, sala, area externa e quadra, na

rodinha e no decorrer das atividades. As respostas foram prestadas de acordo como mostra o0 quadro

abaixo.
Quadro 09: Tempo e espaco para as brincadeiras
Questdo 6 Em relacdo a seu plano de aula: como sdo organizados o tempo e 0 espaco para
as brincadeiras?
Vit6ria Régia As brincadeiras estdo presentes diariamente na sala de aula, organizo desde a
rodinha de conversa, até ainda ao parque, area externa e quadra.

11 Método é um conjunto de regras basicas para desenvolver uma experiéncia a fim de produzir novo
conhecimento, bem como corrigir e integrar conhecimentos pré-existentes.



Garga da Amazodnia Organizamos as brincadeiras para serem desenvolvidas na sala de aula na area
externa, na quadra e no parque.

Fonte: A Autora, 2023.

As brincadeiras sdo de suma importancia para o desenvolvimento da crianga, favorecendo o
desenvolvimento integral nos aspectos: fisico, social, emocional e cognitivo. Assim questionamos as
professoras sobre a finalidade que elas usam as brincadeiras nas aulas. A resposta esta elucidada no
quadro abaixo.

Quadro 10: Finalidades que usam as brincadeiras em sala de aula

Questédo 7 Com que finalidade vocé utiliza as brincadeiras em suas aulas?

Vitoria Régia Desenvolvimento motor e cognitivo.

Garca da Amazonia Desenvolvimento integral da crianca.

Fonte: A Autora, 2023.

Nas respostas dos professores podemos verificar que a professora Garca utiliza as brincadeiras
para 0 desenvolvimento motor e cognitivo, enquanto a professora Vitoria Régia usa para o
desenvolvimento integral da crianca.

Com as respostas das professoras a brincadeira facilita qualquer tipo de aprendizagem, por ser
um elemento que desperta na crianga meios para lidar com seus proprios problemas e como a conviver
no meio em que esta inserida, aprende a se defender e respeitar 0s outros.

De acordo com 0 RCNEI (1998, p. 23)

Educar significa, portanto propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens
orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades
infantis de relagdo interpessoal, de ser e de estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca, e 0 acesso pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural.

A partir do acompanhamento dos questionarios respondidos, pode-se observar e entender que a
formacdo das professoras estdo dentro do perfil para a Educacdo Infantil. E que a atuacdo na educacéo
infantil, apesar dos anos trabalhados, ndo quer dizer que os professores estdo preparados para lidar com
novos desafios, por esse a necessidade da formacdo continua.

As professoras usam e valorizam as atividades com brincadeiras, e acreditam que ela contribui
para a formagdo humana da crianga, pois entendem que as brincadeiras sdo essenciais para o

desenvolvimento integral da crianga e para oportunizar novas vivéncias criativas.



E quando se trata da organizacdo do plano de aula, as professoras responderam que
proporcionam o brincar na sala de aula, no parque da escola, a area externa, na quadra. Observa-se que a
escola oferece um espaco amplo para as atividades com brincadeiras, e as pelas respostas as professoras
sabem aproveita-los.

Quanto a finalidade de utilizarem as brincadeiras as professoras responderam que usam no
sentido de se trabalhar o desenvolvimento motor cognitivo e integral.

Neste sentido e conforme as perguntas quanto a brincadeira como contribuinte na formagéo
humana da crianca obteve-se as respostas no sentido de que o brincar contribui positivamente para esta
formacéo.

Assim concluimos essas observacdes referente a coleta de dados do questionario aplicado as

duas professoras.

SECAO5

A CONTBIBUI(;AO DO BRINCAR PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA
EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO AMAZONICO: UMA ANALISE A LUZ DA
PSICOLOGIAHISTORICO-CULTURAL

A presente secdo se dedica a aprofundar a andlise sobre a relevancia do brincar para o
desenvolvimento infantil na Educacéo Infantil, com um olhar particular para o contexto amazénico e sob
a luz da Teoria Historico-Cultural (THC). Neste sentido retomamos ao objetivo geral; compreender
como o brincar contribui para o desenvolvimento infantil nesse contexto especifico, buscando responder
a questdo norteadora: Como o brincar no contexto amazénico contribui, transforma e implica o
desenvolvimento infantil da crianca na Educacdo Infantil?

No decorrer das secOes trataremos dos seguintes objetivos especificos: interpretar a relacdo entre
0 brincar e o desenvolvimento infantil a luz da Psicologia Histérico-Cultural, destacando o papel das
relacBes sociais e da cultura na aprendizagem e na formacdo da crianca a partir das videogravacoes;
descrever como o contexto amazénico influencia as brincadeiras das criancas, identificando por meio de
desenhos os elementos culturais e regionais presentes nas suas atividades ludicas; averiguar as praticas
pedagogicas e quais concepgdes o professor tem a respeito do brincar enquanto atividade para o

desenvolvimento da crianca na Educacédo Infantil no contexto amazénico.



Nesse sentido, este capitulo esta estruturado em trés subsec¢des:

A seguir apresentaremos o0s episodios.

5.1 As brincadeiras das criancgas do CEI

Episodio 1: Brincando de faz de conta — A filhinha de Ya

Data: 18/08/2023

Participantes: Ya (4 anos e 6 meses), Clara (4 anos e 6 meses), Carol (4 anos e 7 meses), Maria (4 anos
e 8 meses) e Paulo (4 anos e 8 meses).

Contexto vivencial: Ya, Clara, Carol e Maria brincam sentadas a mesa da sala de aula. Ya estd com um
porquinho de pelicia na mdo e as meninas com pecas de um jogo de encaixe € um rinoceronte
industrializado. Ya inicia um dialogo com as meninas.

Ya — Toma leitinho minha filha! (apoiando o porquinho de pelicia em seu braco esquerdo e com a méo

direita segurando a mamadeira que montou com as pecas do jogo de encaixe).

Carol — Tua filha? (comeca a sorrir)

Clara — A mamae tem bebezinho também, que toma leite e cha de folha na mamadeira e... (fica
pensando) e usa fraldinha. (dar gargalhadas).

Carol — Esfria a mamadeira, o leite ta quente! (Ya entrega o porquinho de pelucia para Carol, e em
seguida segura a "mamadeira" com as duas maos e comeca a gira-la, esfriando o leite).
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Maria — pde o leite na mdo, ta quente! (Ya simula colocar um pouco de "leite” na mao para testar a
temperatura, antes de oferecé-lo ao bebgé)

Ya — Ta ndo! (Carol devolve o porquinho de pellicia para Ya e em seguida Ya levanta e vai ao encontro
de Lucas)

Ya — Lucas! Lucas! (grita pelo nome de Lucas) vem! Vem! O bebé precisa brincar (Ya pega nas maos de
Lucas e 0 puxa para proximo dela e das outras criangas).

Lucas aparenta ficar envergonhado, mas comeca a participar da brincadeira.
Lucas — De que a gente vai brincar? (pergunta articulando com as méaos).
Carol — de mamae, papai e filhinha (Carol, Clara e Maria se olham e ficam sorrindo)

Ya — Aham! (balanca a cabeca em sinal positivo) pega aqui o cavalinho e vai brincar com a sua filhinha
(se referindo ao rinoceronte industrializado).

Lucas — cade? (Lucas pega o porquinho de pellcia e o rinoceronte, em seguida coloca o rinoceronte no
chéo e com todo cuidado pde o porquinho de pelGcia em cima).

Ya — Cuidado! para ela ndo cair do cavalo (Ya olha para Lucas expressando preocupacéo).

Lucas — Ta! Agora vou cantar pra ela, Upa, upa cavalinho... (comeca a cantar).

Analise do episddio 1

Significados sobre o mundo

Os significados sobre o mundo estdo diretamente relacionados a construcdo de conhecimento das
criancas acerca dos papéis e praticas culturais. Essa construcdo se constitui especialmente nas

brincadeiras, onde as criancas reproduzem e transformam elementos do cotidiano adulto.

Neste episodio, observa-se que as criangas, ao participarem da brincadeira de faz-de-conta,
demonstram uma compreensao das préaticas sociais relacionadas ao cuidado infantil. A troca de dialogos
e acOes, como o trecho em que Carol fala: "esfria a mamadeira, o leite t quente”, e seguido da acdo de
Ya de girar a mamadeira que foi feita com as pecas do jogo de encaixe, indica que a crianca compreende
0 conceito de temperatura e sua relacdo com o cuidado do bebé, ou seja, demonstram apropriacdo de
significados culturais compartilhados. Essas acdes evidenciam a internalizacdo de significados culturais
associados a parentalidade e ao cuidado infantil, aprendidos por meio da observacéo e interacdo social

com seus familiares.

No episodio € possivel verificar, a distribuicdo de papéis, como “mamae, papai e filhinha”, o que

evidencia que as criangas, ao se engajarem na brincadeira de faz-de-conta, atribuem significados as
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funcOes sociais e expectativas de cada papel no contexto familiar, apropriando-se desses significados

coletivamente.

Segundo Vigotski (2009, p.88), a crianca, ao brincar, “internaliza modelos de comportamento
socialmente elaborados, reconstruindo-os em um nivel simbdlico para entender o mundo a sua volta”.
Ele enfatiza ainda que a brincadeira de faz-de-conta é a atividade central na infancia, pois possibilita que

a crianca opere diretamente com os significados compartilhados no contexto sociocultural.

Diante disso, pode-se afirmar que durante a brincadeira de faz-de-conta,

[...]a crianga ¢ levada a agir num mundo imaginario (o “Onibus” que ela esta dirigindo na
brincadeira, por exemplo), onde a situacdo € definida pelo significado estabelecido pela
brincadeira (o Onibus, 0 motorista, os passageiros, etc.) e ndo pelos elementos reais
concretamente presentes (as cadeiras da sala onde ela esta brincando de 6nibus, as bonecas, etc.).
(Oliveira, 2011 p.40)

A criatividade também desempenha um papel essencial nesse processo. O uso do porquinho de
pelGcia como "bebé" ou do rinoceronte como “cavalo™ ilustra que as criangas ndo apenas reproduzem
objetos do cotidiano, mas também lhes atribuem novos significados. Esse comportamento, de acordo

com Vigotski (1930), esta relacionado a compreens@o do processo imaginativo.

Afirma-se nesse sentido, que:

O menino que cavalga num pedaco de madeira e se imagina montando um cavalo, a menina que
brinca com sua boneca e cré ser uma mée, 0s meninos que brincam de ladrdes, de soldados, de
marinheiros, todos eles mostram em suas brincadeiras exemplos da mais auténtica criagéo.
(Vigotski, /2003, p.12)

Significados sobre si mesmo e sobre o outro

A brincadeira permite que as criancas explorem e negociem suas identidades sociais. A atribuicéo
de papéis revela como elas percebem a si mesmas e aos outros, reproduzindo e reinterpretando

experiéncias sociais.

O riso de Carol ao questionar "Tua filha?" mostra como a crianca compreende a dindmica de
papéis e questiona ou valida a identidade assumida por Ya. Esse momento representa uma construcédo de
significado sobre si mesma em relacdo ao outro, reforcando a importancia da interacdo para a formacéo

da identidade social.

Corroborando com Vygotsky (1991), o desenvolvimento ocorre na interagdo com o outro e se
transforma em desenvolvimento individual por meio da internalizacdo. A brincadeira evidencia como as

criancas ajustam seu comportamento para se encaixar nos papéis sociais esperados.
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Os sentidos sobre si mesmo s&o observados no modo como as criangas assumem papéis
especificos e exploram suas identidades. Ya se posiciona como a "mae", reproduzindo gestos de cuidado,
enquanto Lucas, inicialmente envergonhado, gradualmente assume o papel de "pai”. Esse processo
demonstra a internalizacdo e experimentacdo de papéis sociais, permitindo as criancas explorar sua

identidade e imaginagéo.

Significados sobre a relagéo eu-outro

Durante a brincadeira, as criangas estabelecem uma relacdo de cooperacdo e negociagdo de
papéis, mediada pela linguagem e acgBes concretas. Essa interacdo revela como elas constroem

coletivamente a brincadeira e compartilnam significados culturais.

A interacdo de Ya ao chamar Lucas para brincar (“Lucas, vem! O bebé precisa brincar”) indica a
tentativa de inclusdo do outro no jogo, demonstrando como a brincadeira serve como um espaco de

relacdo social, em que as criangas negociam sua participacdo e envolvimento no grupo.

A acdo de Carol e Clara ao sorrirem e se olharem sugere uma comunicacdo implicita,
evidenciando a construcdo de significados compartilhados e reforcando a ideia de que a brincadeira é

um espaco de socializacdo e construcéo coletiva.

Wygotsky (2009) afirma que a interagdo social € o principal motor do desenvolvimento, e é no

didlogo com os outros que a crianga constroi sua compreensdo do mundo e de si mesma.

Este episodio de brincadeira de faz-de-conta ilustra como as criangas constroem significados
sobre 0 mundo, sobre si mesmas e sobre as relacdes sociais por meio da interacdo e da internalizacédo de
praticas culturais. Neste sentido, a Psicologia Historico-Cultural evidencia que a brincadeira é um
espaco fundamental para a constituicdo da subjetividade infantil, possibilitando as criancas operarem

com os significados socioculturais e desenvolverem suas identidades em relacdo aos outros.

Episodio 2 — A muda da Laranjeira: uma Aventura amazonica
Data: 19 de setembro de 2023
Participantes: Prof.2 Isa (48 anos), (Bela (4 anos e 9 meses), Marcelo (4 anos e 7 meses); Tiago (4 anos

e 8 meses) Julia (4 anos e 8 meses)

Contexto vivencial: A professora lza inicia a atividade convidando as criangas a participarem de uma

aula passeio, onde os pais autorizaram previamente. Antes de iniciar o passeio, a professora explica que
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0 proposito é que as criangas (re) conhecam as mudas de laranjeiras que estdo no quintal da casa da
diretora do CEl. As criangas, cheias de entusiasmo, ndo conseguiam esconder a animagao com a ideia de
ver de perto as mudas e talvez até levar uma para casa. Antes de iniciarem a caminhada até o local, a
professora conduziu uma conversa informal com os alunos, explicando a importancia da atividade e
dando orientagdes sobre os cuidados durante o percurso, ja que iriam a pé. Ela destacou a necessidade de

atencdo ao atravessar ruas, de manterem-se juntos e de respeitarem as plantas que iriam encontrar.

Bela se aproxima da professora e em seguida os demais.
Bela: Professora, (falando baixinho) em casa tem laranjeira.
Professora lza: Tem? (a professora demonstra surpresa) E como € a laranjeira da sua casa?
Bela: Muito grande! ( ficando de ponta de pés e esticando os bragos, para demonstrar o tamanho
da arvore).
Marcelo: Eu nunca vi uma muda de laranja, s6 de manga.
Professora Isa: Muda de laranjeira, Conrado, laranja é a fruta.
Tiago - Professora, a gente pode pegar uma mudinha pra plantar em casa?
Prof.2 Isa — vamos ver.
Conrado: vou comer é as laranjas (faz movimentos na boca).
Ao chegar ao

local.

Fonte: Pesquisa de campo, 2023.

Conrado: O que € isso aqui? (apontando para as mudas de laranjeira).
Professora Iza: Calma ai! ( a professora tentando se abaixar proximo as mudas).
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Conrado: O que é isso ? (com a voz euforica e apontando mais uma vez para as mudas de laranjeira)
Julia: E a planta, ndo ta vendo?

Professora lza: Calma criangas, aqui ( aponta para as mudas) séo as mudinhas que falei. Elas séo
grandes ou pequenas?

Criancas: bem pequenininha ( a maioria das criangas, demonstram o tamanha nas maos).

Pedro: T&o brigando!

Professora: Quem esté brigando? (as criancas ficam em siléncio). Cada um ganhou seu copo.

Observa-se neste episdédio que Conrado demonstra surpresa e curiosidade sobre o que esta
acontecendo ao seu redor, repetindo vérias vezes a pergunta "O que é isso aqui?". Pedro menciona que

ha uma discussdo em torno dos copos descartaveis.

No entanto, 0 momento mais envolvente da conversa acontece quando as criancas exploram as
mudas de laranjeira com grande interesse. Elas observam atentamente as folhas, comparam com outras
plantas e fazem perguntas sobre o cultivo. A professora incentiva essa curiosidade, sugerindo que
algumas mudas sejam levadas para casa e destacando a importancia de cuidar delas. Durante a interacao,
ha uma leve confusdo entre os tipos de frutas, com a mencdo de acerolas e laranjas, mas isso apenas

aumenta a empolgacéo do grupo.

Além disso, 0 grupo se organiza para tirar fotos com as plantas, e a professora incentiva as
criancas, pedindo que olhem para a camera e registrem o momento. A espontaneidade das criancas e o

ambiente descontraido tornam essa parte da experiéncia ainda mais divertida.

Na reta final da atividade, a professora reforca a necessidade de cuidar das mudas de laranjeira,
lembrando as criancas de que é uma responsabilidade importante. Ele deixa claro que cada um deve
fazer sua parte para garantir que as plantas crescam saudaveis. O encerramento acontece de forma
animada, com a sugestdo de continuar explorando e o questionamento sobre os outros tipos de plantas

existentes na casa da gestora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O texto apresentado delineia de forma clara e concisa a intrinseca relacdo entre as perspectivas
pedagdgica e psicoldgica, destacando sua relevancia para a pratica docente, especialmente na Educacgéo
Infantil. A analise empreendida revela que a compreensdo do desenvolvimento humano, sob a Otica da
psicologia, é fundamental para a elaboracdo de estratégias pedagogicas eficazes, que atendam as

necessidades individuais dos alunos.

A Educacao Infantil, como alicerce da formacéo integral da crianca, exige um olhar atento e
sensivel do professor, que deve considerar as particularidades de cada aluno, suas emocGes, habilidades
e limitacGes. A interseccdo entre pedagogia e psicologia, nesse contexto, permite ao docente adaptar suas

metodologias de ensino, promovendo um aprendizado mais significativo e inclusivo.

A mediacdo docente, na Educacdo Infantil, ganha destaque como um processo complexo e
multifacetado, que vai além da transmissdo de conteddos. O professor, como mediador, deve criar um
ambiente acolhedor e estimulante, que favoreca a interacdo, a exploracdo e a construcdo do
conhecimento. A compreensdo do contexto social e cultural da crianga, bem como a parceria com a

familia, sdo elementos essenciais para 0 sucesso desse processo.

A formacdo do professor, tanto inicial quanto continuada, desempenha um papel crucial na

qualidade da pratica docente. E necessario que o professor esteja em constante processo de reflexdo e
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aprimoramento, buscando novos conhecimentos e estratégias pedagogicas que atendam as demandas da
Educacéo Infantil.

A valorizacdo do trabalho docente, em todos o0s seus aspectos, € outro ponto crucial para a
qualidade da Educacdo Infantil. A garantia de condi¢es adequadas de trabalho, salarios justos e

reconhecimento social s&o fundamentais para que o professor possa exercer sua funcdo com exceléncia.

A andlise do texto permite inferir que a Educacdo Infantil € um campo complexo e desafiador,
que exige do professor um conjunto de habilidades e competéncias que vao além do dominio dos
contetdos curriculares. A compreensdo do desenvolvimento humano, a capacidade de mediar a
aprendizagem, a sensibilidade para lidar com as emocdes e necessidades individuais dos alunos, a
parceria com a familia e a comunidade, e 0 compromisso com a formagdo continuada séo alguns dos

elementos que compdem o perfil do professor ideal para a Educacéo Infantil.

A interseccdo entre pedagogia e psicologia, nesse contexto, ndo se resume a uma mera juncao de
areas do conhecimento, mas sim a uma integracdo profunda e significativa, que permite ao professor
compreender a complexidade do desenvolvimento humano e elaborar estratégias pedagogicas que

promovam o aprendizado e o bem-estar da crianca.

A Educacao Infantil, como primeira etapa da educagdo basica, tem um papel fundamental na
formacdo de cidad&os criticos, criativos e participativos. A qualidade da pratica docente, nesse contexto,

é um fator determinante para 0 sucesso desse processo.

A analise do texto permite concluir que a Educacdo Infantil € um campo em constante evolucgéo,
que exige do professor um compromisso com a inovacao e a busca por novas formas de ensinar e
aprender. A intersec¢cdo entre pedagogia e psicologia, nesse contexto, € um caminho promissor para a

construcdo de uma Educacéo Infantil mais justa, inclusiva e eficaz.

Acreditamos que a reflexdo sobre a pratica docente, a luz das perspectivas pedagogica e
psicoldgica, € um exercicio fundamental para a construcdo de uma Educacdo Infantil de qualidade. O
dialogo entre essas areas do conhecimento, bem como a valorizacdo do trabalho docente, sdo elementos
essenciais para a promocao do desenvolvimento integral da crianca e a construcdo de uma sociedade

mais justa e equitativa.
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APENDICE A

TERMO DE ANUENCIA

Eu, , portador (a) do RG N°, CPF: , gestora do CENTRO EDUCACIONAL INFANTIL
CLAUDIR CARVALHO, autorizo e declaro estar de acordo com a realizacdo da pesquisa intitulada “O
BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO AMAZONICO” a ser desenvolvida
neste Centro Infantil com a crianca e o (a) professor (a) da Educacéo Infantil, sob a responsabilidade da
pesquisadora/doutoranda do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo na Amazdnia (PGEDA) —
Associacdo Plena em Rede - EDUCANORTE da Universidade Federal do Amazonas, , CPF:
, afirmo ainda que este Centro Infantil apresenta infraestrutura necessaria a realizacdo da referida
pesquisa e assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da mesma, apds a devida aprovacgéo

no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Amazonas — CEP/UFAM.

Assinatura do (a) Gestor (a)
Portaria N°. -SEMED
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APENDICE B

Poder Executivo
Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM UFAM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Natureza da pesquisa: O (A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da
pesquisa de Doutorado intitulada "O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO
AMAZONICO". Este trabalho de investigacio é realizado pela pesquisadora Ana Cristina Mota da
Costa Cunha e tem como Orientador o Prof. Dr. Jodo Luiz da Costa Barros.

Objetivo: Compreender como o brincar contribui para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores da crianca pequena na Educacdo Infantil no contexto amazénico. Com os seguintes objetivos
especificos:

e ldentificar os saberes que os professores tém a respeito do brincar como eixo das praticas
pedagdgicas e seus significados para a formacao humana;

e Conhecer as narrativas das criancas pequenas sobre o que é o brincar;
e Analisar as contribuic@es do brincar para a Educacdo Infantil no contexto Amazénico.

Justificativa: Realizar pesquisas educacionais no contexto amazonico e ndo investigar Como 0 processo
educativo acontece e se desenrola no interior do amazonas é negar a nossa propria realidade. Sendo
assim, esse projeto surgiu das inquietagdes provenientes das atividades profissionais que a pesquisadora
vem vivenciando, enquanto professora da Educacdo Infantil da rede publica de ensino no municipio de
Parintins-AM. A justificativa para o estudo do brincar na Educacdo Infantil se baseia na importancia
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dessa mediacdo para o desenvolvimento infantil, uma vez que, a psicologia histérico-cultural, considera
0 brincar como uma atividade fundamental para o desenvolvimento humano, pois é por meio do brincar
que as criancas estabelecem relagbes com o mundo e constroem sua compreensdo sobre ele. Dessa
forma, investigar os saberes e vivéncias da crianga pequena no contexto escolar, sob o olhar da
psicologia historico-cultural, permite uma reflexdo sobre as préticas pedagdgicas utilizadas pelos
professores e sobre como elas podem estar contribuindo ou ndo para o desenvolvimento das criancas.

O (A) Sr.(a) esta sendo convidado porque € professor (a) do Centro Educacional Infantil Claudir
Carvalho e trabalha diretamente com as criangas de quatro anos da Educagéo Infantil. O (A) Sr.(a) tem a
plena liberdade de recusar-se a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa,
sem penalizacdo alguma. Caso aceite participar sua participacdo consiste em responder um questionario
com vinte perguntas elaborado pela pesquisadora, na qual sera questionado sobre o seu planejamento, o
acompanhamento pedagdgico com 0s criancas, e sua percepcao a respeito do brincar e seus significados
para a formacdo humana. Durante a pesquisa sera feito o registro fotografico e audiovisual das
atividades pedagdgicas realizadas com as criangas.

Diante do exposto, por meio deste venho requerer sua autorizacdo para ter acesso ao plano de
aula diario, o planejamento bimestral e anual, solicito também sua autorizacéo para realizar observagdes
video gravadas e com registro no diario de campo durante as aulas com as criancas participantes da
pesquisa, assegurando a confidencialidade, privacidade, a protecdo da imagem e a nao estigmatizacéo
dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo utilizacdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdmico-
financeiros.

Os beneficios da investigacdo podera contribuir para conhecermos a realidade educacional e 0s
atores (professores e criancas) que, de fato, promovem a educacdo no contexto da zona rural
parintinense, respeitando, obviamente o sigilo das identidades dos participantes. A pesquisa podera ser
uma referéncia para outros estudos que tenham o brincar e a Educacdo Infantil como objeto de
investigacdo. Além, de colocar o contexto educacional amazonico em evidéncia e quem sabe chamar a
atencdo dos governantes para que possam pensar em politicas publicas que visem melhorar a qualidade
da Educacéo Infantil nesses espacos.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0s riscos para
0 (a) Sr.(a) sdo: quebra de anonimato, constrangimentos ou desconfortos durante as atividades de
observacdo. Para minimizar tais riscos, serdo adotados 0s seguintes protocolos: preservacdo da
identidade do sujeito da pesquisa e outros que forem mencionados, com aplicacdo de pseuddnimos;as
imagens serdo tratadas para que rostos ou informac6es que possam identificar o participante ndo sejam
identificadas; apreciacdo previamente dos instrumentos que serdo utilizados (no caso da aplicacdo do
questionario, entrevista e observacdes) e, se necessario a alteracdo ou retirada de algo que cause
desconforto ao individuo; realizacdo da pesquisa em mais de uma se¢do, para diminuir o cansaco;
conferéncia de transcrigdes para observar se ha algo a ser incluido, excluido ou alterado. Os documentos
produzidos (escritos, fotografados, gravados em som) ficardo guardados com o pesquisador em
repositorio particular e s serdo utilizados para fins académicos (educacionais e cientificos).

H&, ainda, o risco de dano material ou moral por parte dos participantes. Caso haja qualquer
dano dessa natureza, o pesquisador assumira toda a responsabilidade de reparar 0s prejuizos decorrentes
da pesquisa, em qualquer de suas etapas, conforme preconiza a Resolucdo CNS N° 466 de 2012 (item
IV.3.h, IV.4.ce V.7).

Garantimos ao (a) Sr.(a), o ressarcimento das despesas devido sua participacdo e de seu
acompanhante, quando necessario, na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. O ressarcimento
sera efetuado integralmente, em espécie ou transferéncia bancaria a escolha do participante, mediante
comprovacgdo dessas despesas. Também estdo assegurados ao (&) Sr.(a) o direito a pedir indenizacdes e a
cobertura material para reparagdo a dano causado pela pesquisa ao participante.

Asseguramos ao (a) Sr.(a) o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo ao participante, pelo tempo
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que for necessario. Garantimos ao (&) Sr.(a) a manutencdo do sigilo e da privacidade de sua participacao
e de seus dados durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacéo cientifica.

Garantimos ao (a) Sr.(a) o direito a plena liberdade, de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma para o tratamento que recebe no
servico (Item 1V.3.d, da Resolugdo CNS n°. 446 de 2012).

O (A) Sr. (a) tera garantido o sigilo de sua identificagdo durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacdo cientifica O seu nome ou qualquer outro dado que permita sua
identificacdo ndo serd divulgado em nenhuma publicacdo que resulte desta pesquisa, conforme
preconiza o Item IV.3.e, da Resolugdo CNS n°. 446 de 2012.

O (A) Sr.(a) pode entrar com contato com a pesquisadora responsavel, professora , a
qualquer tempo para informagéo adicional, na Escola Estadual , — Centro — Parintins —
AM, telefone (92) 3533-1375/ (92) , E-mail crismota_86@hotmail.com.

O (A) Sr.(a) também pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de Enfermagem de Manaus
(EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adrianopolis — Manaus — AM, Fone: (92) 3305-1181
Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e transdisciplinar,
independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e
dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes €ticos.

O presente termo de consentimento seré elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, exceto a com as assinaturas, e assinadas ao seu término pelo (a) Sr.(a) e pela
pesquisadora responsavel, ficando uma via com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Li e concordo em participar da pesquisa.
Local, data, ano

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora responsavel pelo projeto
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APENDICE C

Poder Executivo
Ministério da Educacéao
Universidade Federal do Amazonas
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM UFAM

TERMO DE ASSENTIMENTO

Natureza da pesquisa: O (A) Sr.(a) esta sendo convidado(a) como voluntario(a) para participar da
pesquisa de Doutorado intitulada "O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL NO CONTEXTO
AMAZONICO". Este trabalho de investigacio é realizado pela pesquisadora Ana Cristina Mota da
Costa Cunha e tem como Orientador o Prof. Dr. Jodo Luiz da Costa Barros.

Objetivo: Compreender como o brincar contribui para o desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
superiores da crianca pequena na Educacdo Infantil no contexto amazénico. Com os seguintes objetivos
especificos:

e ldentificar os saberes que os professores tém a respeito do brincar como eixo das praticas
pedagogicas e seus significados para a formacgédo humana;

e Conhecer as narrativas das criancas pequenas sobre o que € o brincar;
e Analisar as contribui¢Ges do brincar para a Educacéo Infantil no contexto Amazonico.

A justificativa para o estudo do brincar na Educacdo Infantil se baseia na importancia dessa
mediacdo para o desenvolvimento infantil, uma vez que, a psicologia histérico-cultural, considera o
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brincar como uma atividade fundamental para o desenvolvimento humano, pois é por meio do brincar
que as criancas estabelecem relagbes com o mundo e constroem sua compreensdo sobre ele. Dessa
forma, investigar os saberes e vivéncias da crianca pequena no contexto escolar, sob o olhar da
psicologia historico-cultural, permite uma reflexdo sobre as préticas pedagogicas utilizadas pelos
professores e sobre como elas podem estar contribuindo ou ndo para o desenvolvimento das criangas.

Vocé esta sendo convidado porque € aluno (a) do Centro Educacional Infantil Claudir Carvalho,
cursa o | Periodo da Educacdo Infantil e tem quatro anos de idade. Vocé tem a plena liberdade de
recusar-se a participar da pesquisa ou de retirar seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma. Caso aceite, a sua participagdo consiste em responder dez perguntas na hora da
rodinha, na qual serdo perguntados a vocé sobre sua brincadeira favorita, como brinca na escola e o que
é 0 brincar para vocé. Durante a entrevista serd feito o registro fotografico e audiovisual das suas
respostas.

Diante do exposto, venho por meio deste requerer sua autorizacdo para realizar observacdes
video gravadas e registro no diario de campo durante as suas atividades desenvolvidas, assegurando a
confidencialidade, privacidade, a protecdo da sua imagem, garantindo a ndo utilizacdo das informacgdes
em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de
aspectos econdmico-financeiros.

Os beneficios da investigacdo podera contribuir para conhecermos a sua realidade educacional
no contexto da zona rural parintinense, respeitando, obviamente o sigilo das identidades dos
participantes. A pesquisa podera ser uma referéncia para outros estudos que tenham o brincar e a
Educacédo Infantil como objeto de investigacdo. Além, de colocar o contexto educacional amaz6nico em
evidéncia e quem sabe chamar a atencdo dos governantes para que possam pensar em politicas publicas
que visem melhorar a qualidade do brincar nos Centros de Educacéo Infantil.

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos aos participantes. Nesta pesquisa 0S riscos para
VOCé sdo: quebra de anonimato, constrangimentos ou desconfortos durante as atividades de observacéo.
Para minimizar tais riscos, serdo adotados o0s seguintes protocolos: preservacdo da sua identidade e
outros que forem mencionados, com aplicacdo de pseuddnimos; as imagens serdo tratadas para que seu
rosto ndo possa ser identificado, apreciacdo previamente dos instrumentos que serdo utilizados (
entrevista e observacOes) e, se necessario a alteracdo ou retirada de algo que lhe cause desconforto;
realizacdo da pesquisa em mais de uma se¢do, para diminuir o cansago. Os documentos produzidos
(escritos, fotografados, gravados em som) ficardo guardados com a pesquisadora em repositorio
particular e s serdo utilizados para fins académicos (educacionais e cientificos).

Caso haja dano material ou moral, a pesquisadora assumira toda a responsabilidade de reparar 0s
prejuizos decorrentes da pesquisa, em qualquer de suas etapas, conforme preconiza a Resolugcdo CNS N°
466 de 2012 (item IV.3.h, IV.4.ce V.7).

Garantimos a vocé o ressarcimento das despesas devido a sua participacdo e de seu
acompanhante, quando necessario, na pesquisa, ainda que ndo previstas inicialmente. O ressarcimento
sera efetuado integralmente, em espécie ou transferéncia bancaria a escolha dos seus pais ou
responsaveis legais mediante a comprovacdo dessas despesas. Também estdo assegurados aos seus pais
ou responsaveis legais o direito a pedir indenizacGes e a cobertura material para reparacdo a dano
causado pela pesquisa a vocé.

Asseguramos que vocé terd o direito de assisténcia integral gratuita devido a danos
diretos/indiretos e imediatos/tardios decorrentes da participacdo no estudo, pelo tempo que for
necessario. Garantimos, a manutencdo do sigilo e da privacidade da participacdo e dos seus dados
durante todas as fases da pesquisa e posteriormente na divulgacao cientifica.

Garantimos a vocé o direito a plena liberdade, de recusar-se a participar ou retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma para o tratamento que recebe no
servico (Item 1V.3.d, da Resolugdo CNS n°. 446 de 2012).

Vocé tera garantido o sigilo da sua identificacdo durante todas as fases da pesquisa e
posteriormente na divulgacdo cientifica O seu nome ou qualquer outro dado que permita sua
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identificacdo ndo serd divulgado em nenhuma publicacdo que resulte desta pesquisa, conforme
preconiza o Item IV.3.e, da Resolugdo CNS n°. 446 de 2012.

Seus pais ou responsaveis legais podem entrar com contato com a pesquisadora responsavel,
professora , @ qualquer tempo para informacéo adicional, na Escola Estadual -
Centro — Parintins — AM, telefone (92) 3533- /(92) E-mail crismota_86@hotmail.com.

Seus pais ou responsaveis legais também pode entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Amazonas (CEP/UFAM) e com a Comissdo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), quando pertinente. O CEP/UFAM fica na Escola de
Enfermagem de Manaus (EEM/UFAM) - Sala 07, Rua Teresina, 495 — Adriandpolis — Manaus — AM,
Fone: (92) 3305-1181 Ramal 2004, E-mail: cep@ufam.edu.br. O CEP/UFAM é um colegiado multi e
transdisciplinar, independente, criado para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

O presente termo de consentimento seré elaborado em duas VIAS, que serdo rubricadas em todas
as suas paginas, e assinadas ao seu término por vocé e pela pesquisadora responsavel, ficando uma via
com cada um.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO
Declaro que concordo em participar da pesquisa.

Local, data e ano

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora responsavel pelo projeto
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APENDICE D

Poder Executivo
Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM UFAM

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA O (A) PROFESSOR (A)

1. Qual é a sua formacao académica?

2. Quanto tempo atua na Educacéo Infantil?

3. O brincar faz parte de sua rotina na sala de aula? De que maneira?

4.Como vocé define o brincar?

5.Em sua opinido, as brincadeiras podem contribuir na formacao do aluno enquanto sujeito?

6. Em relacdo a seu plano de aula: como sdo organizados o tempo e 0 espaco para as brincadeiras?

7. Com que finalidade vocé utiliza as brincadeiras em suas aulas?
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Poder Executivo
Ministério da Educacao
Universidade Federal do Amazonas
Comité de Etica em Pesquisa - CEP/UFAM UFAM

APENDICE D
ROTEIRO DA ENTREVISTA PARAA CRIANCA

1. Vocé gosta de brincar? Se sim, de que?

2. O que é brincar pra vocé?

3.Quiais sdo suas brincadeiras preferidas em casa?

4. Quais sdo suas brincadeiras preferidas na escola?

5. Selecione quatro espacos onde vocé mais brinca em casa.
( ) quintal ( ) varanda

( ) Ao ar livre (parque/jardim) ( ) No seu quarto

( ) Nasala da sua casa ( ) Na cozinha

( ) Outros:

6. Quais sdo seus brinquedos favoritos?

7.Quais sdo as brincadeiras que mais fazes com a tua familia? Quem brinca mais com vocé em casa?
8. Quando estas na escola brincas na sala de aula?

( )Sim  ( )Ndo ( )S6 quando estda a chover ( ) Outros:

9. Qual seu espaco preferido para brincar na escola?
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10.Com quem preferes brincar na escola?
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